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INTRODUGAO

O Instituto Superior de Educacao Nossa Senhora de Sion, mantido pela Associacao
Nossa Senhora de Sion, criada em 8 de abril de 1963, é uma Instituicdo Confessional
Catolica que tem como misséo atuar solidaria e efetivamente para o desenvolvimento
integral do ser humano e da sociedade, por meio da geragdo e comunh&o do saber e

da acdo comunitaria, comprometida com a qualidade e os valores éticos.

Nossa proposta de ensino foi pensada com a intengdo de que o aluno se envolva
desde o inicio do curso com o conhecimento experiencial e com o desenvolvimento de
pesquisas, sempre em conjunto com uma solida formagao teodrica e cultural nas areas que
fundamentam estes exercicios.

Elaboramos uma estrutura curricular que oferece, a partir do terceiro periodo do
curso, espago para cinco disciplinas chamadas “Pesquisa em Educacao”, que dardo a
oportunidade ao futuro pedagogo estudar e pesquisar de maneira mais aprofundada um
tema, por ele escolhido, entre os ja estudados ou vivenciados anteriormente, sempre sob
a orientacdo de um professor mestre, de forma interdisciplinar. Assim, o futuro pedagogo
sera também um profissional pesquisador, capaz de reinterpretar o conhecimento e de

contextualiza-lo em uma dimensao escolar.



PRINCiPIOS QUE FUNDAMENTAM A SUA PRAXIS

Dentro dos nossos principios visamos uma educacdo voltada para o
desenvolvimento da autonomia intelectual, ao fortalecimento do pensamento critico e ao
comportamento ético. As atividades desenvolvidas devem propiciar ao discente
desenvolver permanentemente seu préprio conhecimento em um processo de interagao
social. Pretendemos a construgdo de uma comunidade co-responsavel e justa, por meio
de testemunho solidario e do convivio fraterno.

Respeitando estes principios, bem como aqueles que regem o funcionamento das
Instituicbes de Ensino Superior brasileiras, ndo poderiamos deixar de contemplar a

Licenciatura em Pedagogia em nossa estrutura de cursos de graduacéao.

OBJETIVOS

A Faculdade de Pedagogia, inserida no Instituto Superior de Educagéo, tem por
objetivo a formacao de pedagogos, gestores educacionais e professores-pesquisadores
de educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, comprometidos com a
realidade brasileira, com os processos de transformacdes sociais, bem como com o
ensino e a aprendizagem, por meio de uma educagao voltada ao desenvolvimento da
autonomia intelectual, ao fortalecimento do pensamento critico, ao comportamento ético e
ao exercicio pleno da cidadania.

No que se refere a gestdo, desejamos que nossos alunos tenham competéncia
para enfrentar os desafios estratégicos que produzam satisfagdo aos alunos, professores,
fornecedores, trabalhadores e demais envolvidos com a comunidade académica,
garantindo a posigcao da Instituicdo e sua sobrevivéncia, sabendo gerir a inteligéncia
individual e coletiva de seus colaboradores.

Como professores de educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental,
pretendemos que tenham capacidade para atuar nas areas de trabalho pedagogico, de

aprender e ensinar em meio as mudangas do mundo atual.

ASPECTOS LEGAIS

O Instituto Superior Nossa Senhora de Sion é mantido pela Associagdao Nossa
Senhora de Sion, oriunda, declarada de Utilidade Publica pelo Decreto federal N°
50.517/95 de 20/07/95 pela Lei Estadual N° 11.011/94 de 27/12/94 e pela Lei Municipal N°
8595/95 de 28/03/95 e certificado de Fins Filantropicos conforme Processo
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44006.001.828/97-24 da Resolugao N° 63 de 17/03/99. Registrado no Conselho Nacional
de Assisténcia Social e recadastrado no mesmo Conselho através da Resolugao de 006
de 15/01/97.

O Instituto Superior Nossa Senhora de Sion € autorizado pela portaria do MEC n°
1151/02.
ASPECTOS FisiCOS

LOCALIZAGAO| m2 |UTILIZAGAO

Sub-solo 100 |Auditério/Audio-visual

54 Laboratério de Informatica-apoio aluno/assisténcia

54 Secretaria

30 Laboratério de Ciéncias- Pesquisa

Area externa 30 [Cantina

Térreo 80 Quadra poliesportiva

48 Sala de aula |

48 Sala de aula Il

48 Sala de aula lll

48 Sala de aula IV

20 Sala da Direcao do Curso

110 |Capela

65 Departamento de Pessoal

65 Biblioteca

24 Recepcao/Portaria

06 W.C.masculino

06 W.C.feminino

1° andar 65 Sala de aula V

65 Sala de aula VI

72 Sala de aula VI

72 Sala de aula VIII

16 Sala de orientacdo e monitoria

67 Sala da Direcao Geral

32 Sala de Professores

08 W.C.feminino

08 W.C. masculino




20 andar 48 Sala de aula IX

54 Sala de aula X

54 Sala de aula Xl

48 Sala de aula XII

55 Sala de aula XIlI

43 Sala de aula XIV

48 Sala de estudos

16 W.C. masculino e feminino

METODOLOGIA

Buscamos trabalhar com nossos alunos novas praticas pedagogicas conforme o
paradigma inovador, integrando todas as areas do conhecimento. Para tanto é importante
criar uma rede de conexao entre as teorias, a pratica e os futuros profissionais que
almejamos formar, pois certamente serdo eles que estardo no mercado de trabalho
formando e educando os alunos.

Para que o discente seja inserido no paradigma inovador de Educagao cabe ao
docente o papel imprescindivel de contextualizar e inseri-lo na sociedade do
conhecimento. Assim sendo, os futuros pedagogos deverado apresentar uma visao critica
e autdbnoma, com espirito investigativo a fim de contribuir e participar de maneira ativa na
sociedade do conhecimento. Levar o aluno a construir o seu conhecimento e sua
identidade profissional, gerir as aprendizagens, competéncias e capacidades, tendo em
vista a contribuicdo ao da campo da pesquisa, € a fungcao do corpo docente da instituicao.

O conhecimento experiencial € construido por meio da realizacdo de estagio, da
elaboragao de pesquisas e, também, das analises cotidianas e outras formas de contato
com a pratica, que ocorrem em todas as disciplinas do curso, uma vez que considera a
vivéncia/experiéncia dos alunos como fonte de conteudo de grande valor para a sua
apreensdo. Portanto, as 300 horas especificas de Estagio Supervisionado, deverao ser
realizadas durante o curso de Pedagogia, havendo a possibilidade do aluno que ja estiver
desenvolvendo a docéncia, poder solicitar o cadastro de sua escola e, sendo aceito,
realizar o seu estagio concomitantemente ao seu trabalho.

O aluno para conhecer precisa aprender a pensar, aprender a aprender e aprender
a ensinar. Esse conhecimento — processo de trabalho -, ocorre tanto individualmente

quanto coletivamente. Nossa proposta € proporcionar ao aluno condigdes e atividades



que permitam a ele construir permanentemente o seu préprio conhecimento em um
processo de interagao social.

O ato de educar € um ato essencialmente social, e nesse sentido, a Faculdade de
Educacao Sion, curso de Pedagogia, compartilha essa tarefa com o aluno e a sociedade
em geral. No entanto, cabe a Instituicdo de ensino o importante papel de organizagao,
sistematizacado e desenvolvimento das capacidades cientificas, éticas e tecnoldgicas de
seus alunos.

Em nossa proposta de educacdo, acreditamos ser fundamental que os alunos
sejam os agentes participativos no processo de construcdo dos saberes cognitivos,
procedimentais e atitudinais e nas combinagdes desses tipos de saberes.

A aprendizagem requer a construcao de significados relativos aos conteudos. Para
que isso ocorra €& importante haver interacdo entre o aluno, os conteudos de
aprendizagem, e o professor. E este quem estabelece, com sua atuacdo, com seu ensino,
a amplitude e a profundidade dos significados a serem construidos e, tem a
responsabilidade de orientar o aluno na constru¢ao de uma determinada direcéo.

Acreditamos ser importante que os alunos conhecam-se a si mesmos, acreditem
em seu trabalho, gostem de aprender e que atribuam significados para a aprendizagem,
que sejam auténticos e saibam a importancia de viver em relagdo ao outro. Buscamos
que nossos alunos sejam capazes de avaliar o seu trabalho para aprofunda-lo, corrigi-lo e
por isto mesmo ser capaz de realiza-lo cada vez melhor.

Nesse sentido, propomos uma educacio personalizada voltada para a autonomia,
que envolve assumir atos e desempenhos conscientes, posturas relacionadas com a
atitude de confiancga, responsabilidade, comprometimento. A pessoa autbnoma identifica
seus limites e capacidades. Ela é livre na medida em que € capaz de aceitar desafios.
Busca solugdes, apoiando-se no seu potencial criativo, no seu conhecimento,
desembaracando-se de opinides limitativas, cerceadoras. Explora o espago em torno de
si, buscando abrir novos espacos. E consciente de seu valor como pessoa, de seus

direitos como cidad3o.

PERFIL DO EGRESSO

O curso de Pedagogia da Faculdade Sion pretende formar pedagogos, gestores
educacionais e professores-pesquisadores de educacao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, capacitados a atuar nas areas de trabalho pedagdgico, de aprender e

ensinar em meio as mudangas do mundo atual. Para isso propde:
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* identificar os processos pedagdgicos que se desenvolvem na creche/ pré-escola;
* estruturar as experiéncias da crianga, de forma primaria, mas nao exclusiva;
* ser fonte de sugestbes e solicitacbes, mas atento aos sinais infantis e pronto a
respondé-los; estar disponivel a falar, mas empenhado a escutar; ser propositor de
percursos e atividades, mas sensivel as necessidades e interesses das criancas;
* mediar novas experiéncias e novas relagdes que a crianga estabelece, tornando-se
responsavel por um equilibrio entre a crianga, familia e creche/pré-escola;
* conhecer os fundamentos das politicas publicas, em especial as da educacéo, e ter
condicdes de intervir, na intencdo de qualificar cada vez mais as nossas praticas
pedagdgicas;
* compreender as condi¢des de desenvolvimento da crianga;
* contribuir para a construgao de saberes e conhecimentos no campo educacional;
* ter uma postura investigativa sobre a area de atuagdo e de usar procedimentos de
pesquisa como instrumento de trabalho, sendo capaz de analisar com seu espirito critico
as informacdes recebidas e aplica-las dentro da contextualidade do assunto;
* vivenciar o trabalho coletivo e interdisciplinar, fundamental no trabalho pedagdgico,
sabendo ter atitudes solidarias, ndo preconceituosas e de tolerancia;
* agir de acordo com os principios da ética democratica, atuando como profissional e
cidadao;
* reconhecer e respeitar as diversidades existentes na sociedade, em seus aspectos
sociais, culturais e fisicos;
*observar o processo educativo, atento as relagdes éticas, estéticas, politicas e
epistemoldgicas que ocorrem nesse processo;
* promover uma pratica educativa que concilie a realidade cultural e social de seus alunos
com os temas e as necessidades do mundo atual, e com os principios e objetivos do
projeto educativo de sua escola;
* compreender o seu papel como transformador da educacao e das condi¢gdes sociais
sobre as quais ela ocorre possibilitando, assim, a melhoria da qualidade de vida da
populacio.

O aluno que concluir o curso de Pedagogia estara apto para atuar como:
* gestor educacional na area de educacao infantil e ensino fundamental, educacédo de
jovens e adultos e portadores de necessidades educativas;
* professor de turmas de Educacao Infantil (creches e pré-escolas);

* professor de turmas das primeiras séries do Ensino Fundamental;



* pesquisador e consultor nas areas de educacgao infantil e das séries iniciais do ensino

fundamental.

AVALIAGCAO DO DESEMPENHO CURRICULAR

A avaliagdo do desempenho escolar é feita por disciplina, incidindo sobre a
freqUéncia e o aproveitamento.

A freqliéncia as aulas e demais atividades académicas, permitida apenas aos
matriculados, é obrigatoria, sendo vedado o abono de faltas. Independentemente dos
demais resultados obtidos é considerado reprovado na disciplina o aluno que n&o obtenha
frequéncia no minimo de 75% (setenta e cinco por cento) das aulas e demais atividades
previstas. A verificacdo e registro de frequéncia sdo de responsabilidade do professor, e
seu controle, para efeito do paragrafo anterior, da Secretaria.

O aproveitamento escolar é avaliado por meio do acompanhamento continuo do
aluno e dos resultados por ele obtidos nas atividades realizadas ao término do periodo de
cada disciplina, visando verificar o aprendizado. Ao avaliar a aprendizagem o professor
fara preponderar os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, enfatizando a
compreensao, a atividade critica, a capacidade de sintese e de observagcdo, e a
elaboragao pessoal acima da capacidade de memorizagao.

As verificacbes de aprendizagem, de acordo com a natureza da disciplina, poderao
compreender:
| — provas escritas, graficas, orais, seminarios, arguigoes;
Il — trabalhos praticos, inclusive extra-classe;
Il — pesquisa ou estagio, desde que sob a orientacdo, supervisao e controle do professor;
IV — elaboragao de pesquisas, projetos e monografias e sua defesa;
V — outras formas que atendam as peculiaridades didatico-pedagdgicas de cada
disciplina.
Sera assegurado ao aluno, desde que devidamente fundamentado, o direito de requerer a
revisdo de provas, no prazo de 3 (trés) dias uteis a contar da data da divulgagédo da nota
da respectiva prova. Podera ser concedida 22 chamada ao aluno que, nao tendo
comparecido as provas ou demais verificagbes de aprendizagem ou exame final,
comprove impedimento legal, motivo de doenca atestado por Servico Médico ou motivo
de for¢a maior devidamente comprovado e venha requere-la, no prazo de 2 (dois) dias
Uteis a contar da data de sua realizacao, acarretando 6nus ao aluno.

As notas serao graduadas de 0 (zero) a 10 (dez), permitida apenas a fragao de 0,5

(meio) ponto.



Sera considerado promovido por média o aluno que obtiver, em qualquer disciplina,
nota semestral igual ou superior a 7 (sete) e freqiéncia minima de 75 % (setenta e cinco
por cento) das aulas e demais atividades académicas. Para ser aprovado, a nota do
exame final, devera ser igual ou superior a 5 (cinco); sendo esta nota, o resultado da
meédia aritmética entre a nota do ano e a da prova do exame final. Sera permitida a
matricula em disciplinas do periodo subsequente apenas aos alunos que tenham obtido
aprovagao nos periodos anteriores e nas disciplinas que foram pré-requisito para as
demais do periodo. O aluno que nao obtiver aprovagcdo em até 2 (duas) disciplinas do
periodo que cursou devera cursa-las em regime de dependéncia no ano seguinte,
observando-se a compatibilidade de horario, a oferta de disciplina naquele periodo e os
pré-requisitos necessarios.

O aluno que ingressar no curso de Pedagogia por outra forma que ndo a de
matricula inicial pela via do processo seletivo ficara sujeito ao mesmo Sistema de
Aprovacao dos demais alunos.

Podem ser ministradas aulas de dependéncia e de adaptacao de cada disciplina,

em horario ou periodo especial, a critério da Diretoria, acarretando 6nus ao aluno.

REGULAMENTO DE ESTAGIO PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

Normas para a observacgao e elaboragao do relatério de estagio
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O aluno durante o estagio supervisionado devera cumprir as seguintes indicagdes para
a observacao e a elaboragao do relatoério:

a) descricdo geral do local do estagio (histérico, descricdo fisica entre outros
elementos) que devera ser apresentado no primeiro relatério de estagio ao
professor-supervisor;

b) descricdo das atividades desenvolvidas (informando o total de horas em cada
atividade, detalhando cada fase ou etapa do estagio);

c) descricdo dos processos técnicos ou de outras particularidades técnicas que
consistira em: observar as atividades realizadas na série, registrando e
relacionando o objetivo, a estratégia, os materiais e o procedimento. Perceber se a
pratica pedagodgica utilizada pelo professor, em sala de aula, oportuniza a
aprendizagem criativa, critica e transformadora do aluno. Observar o
comportamento e atitude dos alunos durante as diferentes atividades pedagdgicas
e ludicas, considerando que cada idade possui caracteristicas proprias.

d) concluséo, que deve incluir referéncia ao aproveitamento do estagio.

O estagio supervisionado tem como objetivo principal propiciar que o estagiario
perceba as diferentes situagbes que acontecem no dia-a-dia da sala de aula. Nao
cabe ao estagiario criticar a postura do professor ou interferir em sua pratica

pedagogica com os alunos.
Normas para a apresentagao grafica do relatério de estagio
As normas para a apresentacdo grafica dos relatorios deverdo seguir as
orientacdes estabelecidas pelos manuais “Normas para a Apresentacdo de Documentos
Cientificos”, da Universidade Federal do Parana, formuladas segundo a Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
Supervisao de estagio

Os professores-supervisores orientardo os estagiarios no contra-turno, em horario

a combinar, uma vez por més.

TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO
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Tendo em vista a formacado de pedagogos, gestores educacionais e professores-
pesquisadores de educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, o Trabalho de
Concluséo do Curso (TCC), optamos por iniciar o trabalho de pesquisa do curso de
Pedagogia da Faculdade Sion a partir do 3° periodo do curso, no qual os alunos
realizardo, individualmente ou em dupla, o Projeto de Pesquisa sob a orientagcdo do
professor da disciplina. No periodo subsequente inicia-se a elaboragdo do TCC depois de
definido o tema de pesquisa, a opgao pelo professor-orientador conforme a sua linha de
pesquisa, bem como, a elaboragéo final do Projeto de Pesquisa. Em conjunto com o
professor da disciplina e o professor-orientador do trabalho, o aluno dara inicio a sua
pesquisa. Para tanto ocorrerdo encontros mensais e/ou quinzenais, conforme a
necessidade do professor-orientador, para o desenvolvimento da pesquisa. No ultimo
periodo do curso, o aluno devera estar com o trabalho de pesquisa concretizado, restando

apenas as correcoes e finalizagdes necessarias.

O TCC podera ser realizado individualmente ou em duplas de alunos com
possibilidades reais de se formarem no ano previsto para a conclusdo do curso de

Pedagogia, e que tenham sido aprovados em todas as disciplinas cursadas.

A opcéo pelo desenvolvimento do Projeto em dupla visa proporcionar aos alunos, a
oportunidade de exercitarem e vivenciarem a interagao exigida nos trabalhos em equipe,
requisito necessario a maior parte das atividades do profissional contemporaneo, bem

como, ser uma maneira de estimular o debate, o confronto de opinides e a criatividade.

Caso haja a dissolugdo da dupla, em carater definitivo e, apds a confirmagdo em
edital, os alunos serdo responsabilizados em cumprir o desenvolvimento integral do
trabalho, seguindo a mesma proposta originalmente apresentada. Nao serdo aceitos
pedidos de transferéncia de qualquer um dos integrantes da dupla, em condigdes
divergentes com o exposto neste regimento. Qualquer pedido de exceg¢do sobre a
composi¢cao das duplas devera ser solicitado por escrito a Coordenagdo do Projeto de

Pesquisa. A solicitacdo sera submetida a avaliagao para tomada de decisé&o.
Area de conhecimento

Para a realizagdo do TCC, o aluno, ou as duplas poderdo optar pelas seguintes
areas de conhecimento das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil,
as quais contam com respectivos professores orientadores especialistas conforme

disposto no Anexo XI:

e magistério;
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« planejamento
e gestao educacional

O aluno, no momento da opcao da area de conhecimento que deseja estudar
devera indicar o respectivo orientador associado a essa area. Cada professor podera
orientar no maximo trés alunos segundo critérios de qualidade da tematica sugerida pelos
alunos e da justificativa apresentada para a escolha do tema. Para validar as escolhas do
aluno ou das duplas a serem orientadas, o professor orientador devera encaminhar a
Coordenacédo do Projeto de Pesquisa, a Declaragdo de Aceitagdo devidamente
preenchida (vide Anexo lll), para cada um dos alunos ou duplas que serdo por ele

orientados.
AGENTES ENVOLVIDOS E COMPETENCIAS

Durante o planejamento e realizagdo do TCC estardo envolvidos: a Coordenagéo
do Projeto, o professor orientador, o supervisor na empresa, o aluno-estagiario/equipes e

a banca examinadora.

Competéncias da Coordenagao do Projeto de Pesquisa
A Coordenacgéo do Projeto de Pesquisa conta com um coordenador designado pelo
Coordenador do Curso de Pedagogia da Faculdade Sion, e tera como atribui¢des:
a) gerenciar todas as atividades da Coordenacgao do Projeto de Pesquisa;
b) orientar e prestar todo e qualquer esclarecimento aos alunos e orientadores;

c) designar os componentes da banca examinadora, respeitando ao maximo possivel, a

afinidade dos professores com a area de conhecimento;

d) realizar reunides periddicas com orientadores para discutir e acompanhar o

desenvolvimento das pesquisas;

e) apresentar a Coordenacao do Curso de Pedagogia, periodicamente, os relatérios com
a relacdo de alunos que estejam ou ndo cumprindo as etapas previstas para a

elaboragao da pesquisa, por area de conhecimento e professor orientador;

f) supervisionar e acompanhar o desempenho dos alunos, das duplas e dos professores

orientadores;

g) baixar normas complementares a este regimento, em comum acordo com a

Coordenacéao do Curso.
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Competéncias do Professor Orientador

Cada aluno ou dupla sera orientada por um professor no desenvolvimento do trabalho de

pesquisa. De modo geral, cabe ao professor orientador:

a)

b)

prestar toda assisténcia aos alunos, desde a formulagéo do Projeto de Pesquisa até a

elaboragao do TCC;

orientar, examinar e emitir parecer sobre o TCC;orientar a elaboragédo dos trabalhos,
acompanhando o programa de leitura do aluno, orientando-o sobre novas bibliografias,
promovendo a aprendizagem por meio da investigacdo e interpretagcdo, com o
compromisso de desenvolver o raciocinio analitico e o senso critico de acordo com os

objetivos expostos neste regimento;

convocar e comparecer as reunides com os alunos, acompanhando e orientando o

desenvolvimento dos trabalhos;
comparecer as reunides convocadas pela Coordenacéo do Projeto de Pesquisa ;

preencher formularios e registros necessarios conforme exposto neste regimento e

encaminhar a Coordenacgéao do Projeto de Pesquisa, quando necessario;

comunicar a Coordenacao do Projeto de Pesquisa sobre qualquer irregularidade ou

duvida que possa comprometer o desenvolvimento do TCC.

Competéncias dos alunos e duplas para a realizagao do TCC

preencher todos os registros necessarios para o desenvolvimento do trabalho

conforme especificado neste regimento;
apresentar o Projeto de Pesquisa,;

comparecer aos encontros com o professor orientador, cumprindo as tarefas que lhe

forem atribuidas;
desenvolver a pesquisa com organizacao e assiduidade;
cumprir prazos de entrega definidos pelo professor-orientador;

elaborar e apresentar o TCC, e defende-lo publicamente perante uma banca

examinadora.

comparecer aos encontros com o professor orientador, cumprindo as tarefas que lhe

forem atribuidas;
desenvolver a pesquisa com organizagao e assiduidade;

cumprir prazos de entrega definidos pelo professor-orientador;
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j) elaborar e apresentar o TCC, e defende-lo publicamente perante uma banca

examinadora.

Competéncias da Banca Examinadora

a) avaliar o trabalho de Concluséao do Curso;
b) avaliar a defesa TCC, de acordo com aspectos definidos no presente documento; e

c) respeitar rigorosamente as datas e prazos definidos no calendario oficial do Projeto de

Pesquisa.

Inscrigao dos alunos e das duplas para a realizagao do TCC

O primeiro passo a ser dado pelo aluno individualmente & requerer junto a
secretaria da Faculdade do curso de Pedagogia, a sua inscricdo em data programada no
calendario oficial da instituicdo. Para isso, o aluno devera preencher o Requerimento de
Inscricdo que sera encaminhado para a Coordenagédo do Projeto de Pesquisa, no qual
devera estar indicado o0 nome completo, a area de conhecimento de pesquisa, 0 nome do
respectivo professor orientador, além da tematica de estudo, bem como a justificativa
tedrica e pratica. A qualidade da exposi¢ao do tema pretendido para o trabalho e de sua
justificativa servira de parametro para o julgamento e selegcdo dos alunos que ficarao sob
orientacdo de determinado professor, devendo ser redigidos em documento a parte e
anexados ao Formulario de Inscricdo. A confirmagdo, em carater provisério, das
inscrigdes, areas e orientadores sera feita por edital em data programada no calendario

oficial do projeto.

Apos esta divulgagdo, os alunos e orientadores deverdo agendar uma primeira
reunido para discutir a sistematica de trabalho, os temas relacionados a area de
conhecimento e as organizagdes a serem foco do estudo, entre outros aspectos que
considerarem importantes. A realizagdo dessa reunidao € de vital importancia para que
alunos e professores expressem de maneira aberta suas expectativas, buscando com
isso encontrar o mais rapido possivel equilibrio na dinamica do trabalho, na busca do bom

andamento da pesquisa.

No prazo maximo de cinco dias uteis apds a data da primeira reunido, as equipes
deverao confirmar sua inscricdo, reafirmando na totalidade as informagdes previamente
registradas no Formulario de Inscrigdo ou realizando corregbes na composi¢cdo das

duplas, area de conhecimento ou professor-orientador. No caso de alguma corre¢do, os
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alunos deverao anexar novamente o tema desejado para o trabalho e justificativa sobre a

escolha do tema (vide Formulario de Confirmacgao de Inscrigdo no Anexo ).

ETAPAS DO TRABALHO E ESTRUTURA FINAL DO TCC
Reuni6es de Trabalho, Registro de Reuniées e Acompanhamento

As reunides de trabalho deverdao ser marcadas regularmente pelo professor-
orientador visando acompanhar o desenvolvimento do trabalho e orientar os alunos em
cada estagio do TCC. As reunides deverdo se realizar pelo menos uma vez no més, ou
cada 15 dias nas dependéncias da Faculdade, sem comprometer os horarios de aula dos
alunos. Reunides extraordinarias poderao ser solicitadas por professores e alunos sempre

que se fizerem necessarias, desde que nas condi¢cdes acima.

Em cada reunido de trabalho o professor orientador devera preencher o Registro
de Reunides fazendo comentarios sobre o desenvolvimento do trabalho desde o ultimo
encontro (vide Anexo IV). Neste documento devera constar ainda: identificacdo dos
alunos participantes, a data e horario do encontro, os assuntos abordados, bem como, a

assinatura do orientador e dos alunos presentes.

Além disso, serao utilizadas fichas de Registro de Ocorréncias com a finalidade de
documentar formalmente qualquer tipo de divergéncias na dupla ou entre os alunos e

orientadores (vide Anexo V).

Projeto de Pesquisa

O Projeto de Pesquisa € um documento que apresenta o que os alunos pretendem
estudar na organizagcado selecionada, devendo ser entregue em data programada no
calendario oficial da instituicdo. O Plano de Trabalho devera ser entregue para a
Coordenacéao do Projeto, que o encaminhara para o professor-orientador e um segundo
professor avaliador com conhecimentos na area para analisar e dar sugestdes para o

desenvolvimento do trabalho e emitir seu parecer.

Com base nos pareceres do professor orientador e do professor avaliador, sera divulgado

em edital os pareceres dos planos de trabalho, podendo ser aceito como esta, aceito com

alteragdes ou ndo aceito. Caso haja modificagbes a fazer, as equipes deverao

providencia-las antes de darem prosseguimento as demais etapas e entrega-lo revisado a

Coordenacéao do Projeto no prazo maximo de 10 dias a contar da data de publicagdo do

edital com o parecer. Caso o Plano de Trabalho ndo seja aceito, equipe e professor-
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orientador deverao realizar alteragdes e reiniciar o processo de avaliagdo do Plano de
Trabalho. Neste ultimo caso, o prazo maximo sera de 30 dias para nova entrega do plano

a contar da data de publicagao do edital com o parecer.
No Plano de Trabalho dever&o constar (vide detalhes no Anexo XIlI):

a) nome dos alunos integrantes da equipe;

b) nome da organizagao selecionada para estudo;
c) nome do professor orientador;

d) area de conhecimento;

e) diagnostico do problema;

f) objetivos gerais do trabalho;

g) objetivos especificos do trabalho;

h) justificativa;

i) etapas de realizagao;

j) Dbibliografia basica a ser utilizada;

k) cronograma de atividades;

) parecer do orientador sobre o Plano de Trabalho (somente quando for para

arquivamento no Registro Académico).

O Plano de Trabalho devera ser entregue em quatro vias, sendo uma para a
Coordenacédo do Projeto, uma para o professor orientador, uma para outro professor
avaliador, e uma para a organizagdo alvo do estudo. E imprescindivel que o Plano de

Trabalho siga os aspectos especificados pela UFPR — ABNT.

Defesa do Projeto e Avaliagao da Banca Examinadora

A ultima etapa do TCC consiste na defesa do Trabalho de Pesquisa perante banca
de professores. A banca examinadora sera composta por 3 membros, sendo um deles o
professor-orientador além de dois outros professores convidados. A Coordenacgao do
Projeto de Pesquisa devera encaminhar copia do TCC aos membros da banca com

antecedéncia minima de 15 dias a data da defesa.

Os membros da banca poderao aprovar ou ndo o TCC, podendo ainda sugerir alteracoes
e corregdes. A avaliagao do relatorio (vide detalhes no Anexo XIV) sera efetuada levando

em conta basicamente dois aspectos:
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» conteldo;

« metodologia cientifica para realizagdo de trabalhos monograficos (aspectos
relativos a redagao, coeréncia, objetividade, precisao, citagdes, apresentagao
grafica, método utilizado, dentre outros especificados nas normas da
Universidade Federal do Parana — ABNT).

Durante a apresentagcdo, os membros da banca deverdo considerar para sua
avaliagdo os seguintes aspectos: dominio do conteudo, estrutura da apresentacao,
utilizacdo de recursos, administracdo do tempo, postura, argumentagdo e criatividade
(vide detalhes no Anexo XIV).

Apos a avaliagado da banca examinadora, os alunos deverao providenciar a versao
final, revisada e encadernada em capa dura, em trés vias (uma para arquivamento no
Registro Académico, uma para a biblioteca e uma para o orientador), e entrega-la a
Coordenacéo do Projeto de pesquisa dentro de um prazo de 20 dias a contar da data da

defesa, ficando a divulgacao das notas condicionada a entrega.

AVALIAGAO E CRITERIOS PARA APROVAGAO DO TCC

Todas as avaliacbes realizadas terdo nota atribuida variando de zero a dez.

Consideram-se os seguintes elementos como componentes da avaliagao geral do TCC:
* Projeto de Pesquisa;

» Trabalho de Concluséo do Curso;

« Apresentacao perante Banca;

* Registro de Reunides;

e Formulario de Acompanhamento.

Sera considerado aprovado o aluno que obtiver nota minima igual a 7,0 (sete vg zero),
calculada a partir das notas atribuidas pelo professor-orientador e professores avaliadores
nas diversas etapas do Projeto de Pesquisa, somadas as bonificagdes e/ou penaliza¢des

conforme o esquema a seguir.
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Esquema de Composicao de Nota

Comp. Responsavel Calculo Peso
Projeto de . Orientador
Pesquisa (PT1) . PTL4 PT2 1
«  Prof. Avaliador 2
(PT2)
TCC . Orientador
(RF1)

*+  Membros da rp= [RFLt RF2+ RF3
banca (RF2, RF3) i 3

. Metodologia
(ABNT)

@X 0,9+ (ABNTx 0,1) 3

Defesa . Orientador

(AP1) AP- AP1+ AP2+ AP3
«  Membros da 3

banca (AP2, AP3)

Nota Parcial NP = (PTx0,1)+ (RFx 0,3)+ (AP x 0,6)

Ponto Extra . Coordenacéao
do Estagio
+B-P
(Bonificagbes e

Penalizagdes)

Média Final MF = NP+ B- P

E importante observar que embora o registro de avaliagdes e notas ocorra
individualmente, ele diz respeito ao desempenho da dupla, caso houver. Entretanto, a
critério dos professores envolvidos, integrantes da banca ou orientador, as notas poderéao

ser diferenciadas para cada aluno, inclusive no que se refere a aprovagao ou reprovacao.

O Registro de Reunides podera auxiliar o professor orientador nessa diferenciagao
considerando para atribuicao de nota, por exemplo, o empenho e envolvimento individual

de cada aluno no decorrer do trabalho.

O Formulario de Acompanhamento (vide Anexo VI) podera ser utilizado para
premiar com 0,5 (meio ponto) na média final as equipes que ao longo do projeto de
pesquisa cumpriram rigorosamente com as datas e prazos estabelecidos. Por outro lado,
incorrera em penalizacdo de 10% da média final a equipe que atrasar em um dia a
entrega do TCC, e nos dias subsequentes, acresce-se 2% no indice redutor por dia de

atraso.
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N&o cabera aos alunos segunda chamada nem exame final para a avaliagdo do
TCC, estando automaticamente reprovados alunos que se ausentarem na defesa do

projeto, ressalvados os casos previstos na legislacéo.

A nado aprovagdo implica na obrigatoriedade de o aluno efetuar novamente e
integralmente todo o processo de produgdo do Projeto Final de Curso no préximo ano

letivo.
CASOS OMISSOS

Os casos omissos serdo resolvidos pela Coordenagdo do Projeto de Pesquisa,

cujas decisdes tomadas serdo imediatamente acatadas.

Eventuais duvidas e solicitagcbes deverdao ser apresentadas aos professores
orientadores que encaminharao, por escrito, devidamente nominadas e identificadas, a
Coordenacéo do Projeto de Pesquisa, que tera prazo maximo de 15 dias para apresentar

sua decisao.
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GRADE HORARIA DA FACULDADE DE PEDAGOGIA

1° periodo Carga horaria
Historia da Educacao 60
Sociologia da Educacgao 60
Antropologia 60
Filosofia da Educacéao 60
Informatica | 60
Fundamentos da Lingua Portuguesa | 40
Psicologia e Desenvolvimento 60
2° periodo Carga horaria
Fundamentos da Lingua Portuguesa |l 40
Producao de texto e oralidade | 40
Construcao do Conhecimento 80
Didatica 80
Escola e Curriculo 60
Informatica |l 60
Investigagédo do Perfil e da Acdo Docente 40
3° periodo Carga horaria
Concepcdes da Crianca e da Familia 80
Producao de Texto e Oralidade |l 40
Fundamentos da Arte 40
Fundamentos da Matematica 60
Biologia da Educacao 60
Fundamentos e Métodos de Alfabetizacao 60
Pesquisa e Pratica Educativa | 60
4° periodo Carga horaria
Fundamentos da Educacao Especial 60
Tecnologias Aplicadas a Educacao 60
Educacao de Jovens e Adultos 60
Estrutura e Funcionamento da Educacao Infantil 40
Estrutura e Funcionamento das Séries Iniciais 40
Pesquisa e Pratica Educativa |l 60
Estagio Supervisionado 80
5° periodo Carga horaria
Planejamento e Gestdo Escolar 80
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Fundamentos das Ciéncias Naturais 60
Fundamentos do Ensino da Histéria e da Geografia 60
Fundamentos do Ensino Religioso 40
Pesquisa e Pratica Educativa |l 60
Dindmicas de Grupo 20
Estagio Supervisionado 80
6° periodo Carga horaria
O ludico na Educacéo Infantil e Séries Iniciais 60
Psicomotricidade 80
Psicopedagogia 80
Psicologia e Educacgao 80
Pesquisa e Pratica Educativa IV 60
Corporeidade e Movimento da Crianca 40
Estagio Supervisionado 80
7° periodo Carga horaria
Etica 60
Estatistica Aplicada a Educacéo 80
Avaliacao 80
Gestao de Processos Pedagoégicos (SO- OE) 80
Orientacao e Seminario de Defesa do TCC 60
Estagio Supervisionado 40
Educacao na Terceira ldade 80
EMENTAS

DISCIPLINA: EDUCAGAO NA TERCEIRA IDADE

Ementa:

O conceito de velhice. A velhice como uma etapa do desenvolvimento do ser
humano. Aspectos bio- psico — sociais do processo de envelhecimento. Determinantes
sociais das psicopatologias na velhice. A envelhescéncia como processo de
desenvolvimento do idoso. Questdes contemporaneas da Terceira ldade. O corpo e o
temporalidade na vida adulta e na terceira idade.

A educacao na terceira idade: especificidades e perspectivas. A educagdo como um
processo de ensino, manutencao da inser¢ao no campo social i instrumento de superagao

da marginalidade social do idoso.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BEAUVOIR, Simone. A velhice: a realidade incémoda. S&o Paulo: Difusdo
Editorial,1976.

BERLINCK, Manoel Tosta. Psicopatologia Fundamental. Sdo Paulo: Escuta, 2000.
BIANCHI, Henri. La question du vieillissement: perspectives

psychanalytiques.Paris:Bordas,19809.
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BOBBIO, Norberto. O tempo de memoria: de senectude e outros escritos
autobiograficos.RiodeJaneiro:Campus,1997.

BOSI, Ecléa. Memoéria e sociedade: lembrangcas de velhos. Sao Paulo:
CompanhiadasLetras,1994.

CAIXETA, Leonardo. Deméncias. Sao Paulo: Lemos Editorial, 2004.
DAMKE, |.R. O processo do conhecimento na pedagogia da libertagao: as idéias de

Freire, Fiori e Dussel. Petropolis: Vozes, 1995.

DEBERT, Guita; GOLDSTEIN, Donna (orgs.). Politicas do corpo e o curso da
vida.SaoPaulo:EditoraSumaré,2000.

DEBERT, Guita. Terceira idade e solidariedade entre geragoes. In Politicas do corpo e
o curso da vida. Sdo Paulo: Editora Sumarée, 2000. p. 301-318.
FEATHERSTONE, Mike; HEPWORTH, Mike. Envelhecimento, tecnologia e o curso da
vida incorporado. In: Politicas do corpo e o curso da vida. Sdo Paulo: Editora Sumaré,
2000. p. 109-132.

FREIRE, P. e FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1985.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.

____Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1999

GOLDFARB, Délia Catullo. Corpo, tempo e envelhecimento. Sao Paulo: Casa
doPsicologo,1998.

GROISMAN, D. A  velhice entre o normal e o patolégico.
www.sbggrj.org.br/artigos/velhice.htm.

JERUSALINSKY, Alfredo. Psicologia do Envelhecimento. In Associagdo Psicanalitica
de Curitiba em Revista — Envelhecimento: uma perspectiva psicanalitica,anoV(5),p.11-
26,2001.

LEIBING, Annette. Velhice, doenca de Alzheimer e cultura: reflexbes sobre a
interacao entre os campos da antropologia e da psiquiatria. In Politicas do corpo e o
curso da vida. Sao Paulo: Editora  Sumaré,  2000. p. 133-150.
MANNONI, Maud. O nomeavel e o inominavel: a ultima palavra da vida. Rio de
Janeiro:JorgeZaharEd.,1995.
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MARQUEZ, Gabriel G. O amor nos tempos do célera. Rio de Janeiro, Record: 2000.
MESSY, J. A pessoa idosa nao existe. Sado Paulo, ALEPH, 1999.

MONTEIRO, M. F. G. e Alves, M. |. C. Aspectos demograficos da populagao idosa no
Brasil. In: Terceira idade. Um envelhecimento digno para o cidadao do futuro. Rio de
Janeiro: UnATI-UERJ / Relume-Dumara, 1995.

NICOLA, Pietro de. Fundamentos da Geriatria e Gerontologia. Faculdade de
MedicinadePavia.S&doPaulo,1985.

OLIEVENSTEIN, Claude. O nascimento da velhice. Bauru: EDUSC, 2001.
SALGADO, Marcelo. Velhice, uma nova questao social. Sdo Paulo: SESC-CETI, 1982.

SANT'ANNA, M. J. G. UnATl, a velhice que se aprende na escola: um perfil de seus
usuarios. In: Terceira idade: desafios para o terceiro milénio. P. 75-102. Rio de Janeiro:
Relume’Dumara / UnATI/UERJ, 1997.

SANTOS, M. O espacgo do cidadao. Rio de Janeiro: Livraria Nobel S/A, 1987.

SOARES, Flavia Maria de Paula. Des-envelhescéncia: o trabalho psiquico na velhice.
In Associagao Psicanalitica de Curitiba em Revista — Envelhecimento: uma perspectiva
psicanalitica, ano V (5), p. 42-49, 2001.

SOARES, Flavia Maria de Paula. O conceito de velhice: da gerontologia a
psicopatologia fundamental. Revista Latinoamericana de Psicopatologia Fundamental,
Sao Paulo, vol. VIII, n. 1, p. 86-95, mar.2005.
SETTLAGE, Calvin F. Transcendendo a velhice: criatividade, desenvolvimento e
psicanalise na vida de uma centenaria. Boletim de Novidades da livraria Pulsional -
Centro de Psicanalise. Sao Paulo, ano X —n. 101, p. 56-74, set. 1997.

VERAS, R. P. e ALVES, Maria |. C. Populacao idosa no Brasil: consideragdes acerca
do uso de indicadores de saude. In: Os muitos Brasis: saude e populagcdo na década de
80. Sao Paulo: Hucitec, 1994.

Proposta de Criagao do Instituto da Terceira Idade da UERJ. Rio de Janeiro: UERJ, 1
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DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA ARTE
Ementa

Sensibilizacdo para a compreensao e apreciacdo da arte. Desenvolvimento da
observacéo visual. Capacitagdo para trabalhar o imaginario e a visualidade. Determinagao
dos principais conceitos da arte e suas relagdes com o homem e a sociedade. Trabalho
da leitura da imagem nos diferentes periodos artisticos, destacando seus elementos
pontuais e as relagbes com o contexto. Instrumentalizagdo dos conteudos desenvolvidos

para o ensino nas escolas.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Arte nos Séculos. Editora Abril, 1969.

BARBOSA, Ana Mae (org). ARTE — EDUCACAQO: leitura no subsolo. 6. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

. A lmagem no Ensino da Arte. Anos oitenta e novos tempos.5. ed. Sao Paulo:
Perspectiva, 2004.

CARAMELLA, Elaine. Histéria da Arte: Fundamentos Semidticos. Bauru: EDUSC, 1998.

FUSARI, M. F. R.; FERRAZ, M. H. Arte na Educagao Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
HAUSER, Arnold. Histéria Social da Literatura e da Arte. 2. ed. S&o Paulo:Mestre Jou,
1971.v. 1.
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IAVELBERG,Rosa. Para gostar de Aprender Arte. Sala de aula e formagdo de
professores. Porto Alegre: Artmed,2003

JANSON, W. H. Histéria Social da Arte. Panorama das Artes Plasticas e da Arquitectura
da Pré-Historia a Actualidade. 2. ed. Lisboa: Gulbenkian, 1977.

MARTINS, M. C.; PICOSQUE, G.; GUERRA, M. T. T. Didatica do Ensino da Arte. Sao
Paulo: FTD, 1998.

PROENCA, Graca. Histoéria da Arte. Sao Paulo: ABDR, 2001.

READ, Herbert. A Educagao pela Arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

STRICKLAND, C. Arte Comentada: da pré-histéria ao pdés-moderno. 3. ed. Rio de

Janeiro: Ediouro, 1999.
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DISCIPLINA: DIDATICA
Ementa:

A disciplina Didatica pretende contribuir para a formagao do professor, enquanto
agente de ensino na educagdo institucional, através de : 1) analise da natureza das
producdes sobre ensino e sua relagcdo com a orientagdo da pratica pedagogica; 2)
apresentacao de diferentes perspectivas de analise da relagdo entre ensino e
aprendizagem e da relagdo professor aluno; 3) discussao de questbes da pratica
pedagogica no cotidiano escolar.

Assim como formacao do professor mediante o exame das especificidades do trabalho
docente na situagao institucional escolar. Para tanto propde o estudo de teorizagdes
sobre o ensino, das praticas da situacdo de aula e das determinacdes sociais na
organizacgao e desenvolvimento do trabalho pedagogico. Trata-se portanto, de analisar a
situacdo especificamente didatica, que é a aula, buscando compreender a relagao
professor-aluno-conhecimento, de maneira "a dotar o futuro professor de condigbes para

criar alternativas de atuacéo.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
ANDRE, M. "Além do fracasso escolar - uma redefinigio das praticas avaliativas". In
AQUINO. Erro e fracasso. Sao Paulo. Summus.1996.

"O papel da pesquisa na formagao de professores." In: REALI &
MIZUKAMI. Formagao de professores, tendéncias atuais. S0 Carlos. EDUFSCAR.
1996.

. "O papel mediador da pesquisa no ensino de Didatica". In ANDRE &

OLIVEIRA (orgs.) Alternativas do ensino de didatica. Campinas. Papirus. 1997.

. "Avaliacao da escola e avaliagao na escola". Cadernos de Pesquisa. 74.

Sao Paulo. Fundagao Carlos Chagas. 1990.

CATANI, Denice B. et alii (org.). Docéncia, memoéria e género: estudos sobre
formacgao. Sao Paulo, Escrituras, 1997.

ESTRELLA, A. et al.. Avaliagbes em Educagdo - Novas Perspectivas. Porto, Porto
Editora, 1993. ESTRELLA, M. T. et. alii. Relagdo Pedagdgica, Disciplina e Indisciplina na
Aula. Porto, Porto Editora, 1994.

FAZENDA, I. (org.). Didatica e Interdisciplinaridade - Campinas, Papirus 1998.
FOCAULT, M. Vigiar e Punir. Petropolis, Vozes, 1987, 92 ed. FUSARI, José C. "O
planejamento do trabalho pedagdgico". Revista Idéias. 8. Sdo Paulo. Fundacgéo para o

desenvolvimento da Educacgao. 1990.
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HERNANDEZ Y Ventura. A Organizagao do Curriculo por Projetos de Trabalho - Porto
Alegre, Artes Médicas 1998.
KENSKI, V. "O Ensino e os Recursos Didaticos em uma Sociedade cheia de
Tecnologias™ In Veiga, llma (org.) Didatica: O ensino e suas relagdes. Campinas,
Papirus, 1996.
LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo. Cortez. 1990.
LUCKESI, C. C. "Avaliagao educacional escolar: para além do autoritarismo". Revista
da Ande. Sao Paulo, Cortez, ano 5, n® 10, 1986 e ano 6, n® 11 1986, (22 parte).
MASETTO, M. (org.). A Docéncia na Universidade Campinas, Papirus 1998

. A Aula como centro. Sdo Paulo. Sao Paulo FTD. 1996.

. Aulas Vivas. MG. Ed. 22 ed. 1997.
MORAIS, Regis de (org.). Sala de Aula - que espago é esse? Campinas, Papirus 1994
MOYSES, L. - O Desafio de saber Ensinar. Campinas, Papirus 1994.
OLIVEIRA, M. R. N. S. (org.) Confluéncias e Divergéncias entre Didatica e Curriculo.

Campinas, Papirus, 1998.

PENIN, Sonia. A aula: espago de cultura, lugar de conhecimento. Sdo Paulo. Papirus,
1994.

PIMENTA, Selma G. "A didatica como mediagdo na constru¢cdo da identidade do
professor - uma experiéncia e ensino e pesquisa na licenciatura". In ANDR-E &
OLIVEIRA (orgs.) Alternativas do ensino de didatica. Campinas. Papirus. 1997.

. "A pratica (e a teoria) docente ressignificando a Didatica". In:

OLIVEIRA (org). Confluéncias e divergéncias entre Didatica e Curriculo. Campinas.
Papirus. 1998

.Didatica e formagao de professores: percursos e perspectivas

no Brasil e em Portugal. Sdo Paulo. Cortez. 1997.

. "Formacgao de professores: saberes da docéncia e identidade".
In FAZENDA, 1. (org.) Didatica e Interdisciplinaridade. Campinas. Papirus. 1998.
SOARES, M. B. "Avaliagcao educacional e clientela escolar". In: PATTO, M. S. (org.)
Introdugéo a psicologia escolar. Sdo Paulo, T. A. Queiroz, 1991, p. 47-53. TORRES, R. M.

Que (e como) é necessario aprender. Campinas, Papirus 1994.

VEIGA, I. P. A. (org.). Didatica: o Ensino e suas Relagées. Campinas, Papirus 1996.
ZABALA, A. A Pratica Educativa . Porto Alegre, Artes Médicas 1998
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DISCIPLINA: CONTRUGAO DO CONHECIMENTO NA ESCOLA
Ementa:

Integracéo da psicologia e pedagogia para a compreensdo de como o0 ser humano
aprende. A importancia da atividade mental construtiva nos processos de aquisicido do
conhecimento versus conhecimento inativo. O aparato psiquico que permite em seu
funcionamento formal a construgao interna de esquemas de sentido para a aprendizagem.
A aprendizagem escolar como processo de construgao do conhecimento. O conhecimento
como um saber que é transmitido na e pela relagdo com o outro e, portanto, por meio de
uma pratica social e socializadora. Componentes afetivos, relacionais e psicossociais do
desenvolvimento da aprendizagem. Conhecimento como produto de uma seleg¢ao de

significados que foram construidos pela histéria.
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. A Formagao do Simbolo na Crian¢a. Imitacdao, jogo e sonho. Imagem e
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DISCIPLINA: AVALIAGAO

Ementa:

Consideracdes historicas acerca da avaliagdo educacional. Pressupostos
epistemoldgicos da educagdo - Principais abordagens, pressupostos, conceitos e
estratégias da avaliacdo. Exito e fracasso escolar como representagdo - O significado de
testar e medir. Procedimentos habituais de avaliagdo. Avaliacdo e construcdo do
conhecimento. Avaliagdo institucional como apoio a avaliagdo pedagdgica. As novas
propostas de avaliagdo para o processo pedagogico. A avaliagdo e os aspectos legais.
Avaliacéo educacional e planejamento. Trajetéria historica da avaliagdo educacional no
Brasil; relagbes entre abordagens quantitativas e qualitativas. Avaliagdo de politicas
educacionais. Avaliacdo da pratica escolar e instrumentos de medidas — analise de
propostas alternativas de avaliagcdo da aprendizagem - elaboragdo de técnicas e

instrumentos a serem utilizados na escola.
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LIBANEO, J.C. Didatica. 15.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
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DISCIPLINA: FILOSOFIA DA EDUCAGAO

Ementa:

O principal objetivo desta disciplina € a investigacdo e reflexdo acerca dos
conceitos e temas basicos da filosofia, principalmente em seus entrecruzamentos com a
educacao.

Pretende-se analisar a questdo do homem enquanto sujeito e objeto do conhecimento
através de um estudo sistematico e critico das principais correntes da filosofia. Como
base para a disciplina propomos o questionamento ético acerca da pratica educativa.

A filosofia enquanto disciplina oferece um leque de possibilidades aos educadores que
desejam formar alunos criticos, reflexivos e autbnomos, através da busca da investigagao
e da reflexdo como exercicio vital do pensamento. Para tanto faz-se necessario

professores criticos, reflexivos e autbnomos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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KOHAN, Osmar Walter. Filosofia para criangas. Petropolis, Vozes.
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DISCIPLINA: PSICOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

Ementa:

Esta disciplina se propde a acompanhar o processo de desenvolvimento do homem
enquanto sujeito bio-psico-social.
Para tanto, fundamentaremos nossa proposta de trabalho em conhecimentos
provenientes da psicologia, principalmente aqueles de orientagdo psicanalitica.
Nesta perspectiva abordaremos a multiplicidade de forcas envolvidas no desenvolvimento

humano e sua inser¢gdo no campo simbadlico.
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- Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade (1905)
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DISCIPLINA: PSICOLOGIA E EDUCAGAO

Ementa:

Esta disciplina propde um dialogo entre a psicologia e a pratica educativa.
Considerando os diversos pontos de aproximagao possiveis entre as duas perspectivas
em questdo, julgamos de fundamental importdncia que o dialogo proposto nédo se
estabelecga apenas no aspecto tedrico, mas também de modo pratico.

Para tanto sera solicitada a constante participacdo do aluno, de forma que este
traga para a sala de aula suas proprias questdes, suscitadas pela pratica educativa.

Deste modo sera o dialogo entre professor aluno, estabelecido durante o desenvolvimento

da disciplina, que orientara a aproximagao entre a psicologia e a educagao
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DISCIPLINA: ESCOLA E CURRICULO
Ementa

A disciplina pretende por meio de dinamicas aplicadas, pesquisas em rede,
trabalhos em grupo (discussao, analise, levantamento de dados, técnicas diferenciadas...)
trabalhar com os alunos conceitos e aplicabilidade sobre: Determinagdes histéricas,
cultural, epistemoldgica, social e ideoldgica do curriculo; paradigmas técnico, pratico e
critico e suas implicagdes para o processo de desenvolvimento curricular; o curriculo no
cotidiano da escola e questdes que influenciam a selegdo, organizagdo e apresentagao
dos conteudos na pratica escolar; discussdes e definicdes acerca do curriculo normal, real
e oculto; reformas curriculares que vem acontecendo no Brasil; as implicagdes do
curriculo como transformagdo da sociedade; anadlise critica sobre a pratica pedagdgica
situada em um contexto sdcio-cultural; as fungdes do professor; PCN e os temas

transversais.
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Sala de Aula. Vozes. 2001
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DELORS, Jacques. Educagao: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
FREIRE, Paulo - Pedagogia da Autonomia. Petropolis, RJ: Ed. Vozes.

GIMENO SACRISTAN, Jose. “Curriculo: os contetidos do ensino ou uma analise da
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DISCIPLINA: GESTAO DOS PROCESSOS PEDAGOGICOS (SE-OE)

Ementa

A organizagdo do trabalho e administragdo numa visdo multidisciplinar. O
administrador — supervisor e orientador - como agente politico inovador. Histérico da
Orientacdo Educacional no Brasil. Orientagdo Educacional e Curriculo. Praticas
educativas e orientagao educacional. As diferentes concepcdes da administracéo escolar:
do controle ao processo de transformacédo. A acdo da administracdo da educacédo na
perspectiva de transformacao da pratica educativa. A agdo do administrador escolar na
consolidagdo de um projeto politico pedagogico da escola. Coordenagdo e Supervisao
Pedagdgica em Ambientes Escolares - Articulagdo do projeto pedagodgico da escola.
Dinamizagdo das atividades educativas. Integragdo escola familia comunidade
Implementacédo de programas de educacdo continuada aos docentes. Proposigao,
desenvolvimento e avaliagdo de projetos educacionais quer, no ambito escolar quer no
ambito dos sistemas de ensino. A Orientacdo Educacional inserida no contexto
educacional brasileiro: historico e implicagdes. A escola e os atuais desafios da educacéo.
O pedagogo: formacao e atuacdo de um novo especialista em educagdo. A pratica do
Orientador Escolar: niveis de atuacdo. A relacdo teoria e pratica. Administracido de

conflitos. Observacéo, experimentacio e intervencéo.
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DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DO ENSINO RELIGIOSO

Ementa

A disciplina tem como objetivo desenvolver as competéncias didaticas e metodologicas
para a qualificacdo de docentes do Ensino da Religido numa perspectiva do dialogo e do

respeito pelas diferengas de expressao religiosas, para os educandos das séries iniciais.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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PIAZZA, W. Religides da humanidade. SP: Loyola, 1996.
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DISCIPLINA: ESRTRUTURA E FUNCIONAMENTO DAS SERIES INICIAIS

Ementa

Evolucao historica da estrutura e do funcionamento do ensino fundamental. A
legislagdo do ensino fundamental brasileiro: principios, objetivos e caracteristicas; a
organizacao administrativa; a organizacgao curricular. Formacgao de professores e técnicos
para o ensino fundamental. A qualidade do ensino e o atendimento educacional no Brasil
e no Parana. Observagao, vivéncia e analise critica dos processos de organizagéo e
gestdo do trabalho técnico — administrativo e pedagdgico que ocorrem na escola de,
frente aos diferentes determinantes da estrutura escolar em seu cotidiano: o
conhecimento da escola enquanto instituicio educativa em suas vertentes de infra-
estrutura. de praxes e de sua historia.

O Ensino Fundamental no contexto da sociedade brasileira. A organizagédo e o
desenvolvimento da escola elementar no sistema educacional brasileiro. A questdo da
democratizagcdo e da seletividade escolar. Analise da estrutura de funcionamento do
Ensino Fundamental. As politicas e a legislagdo educacional brasileira no Ensino
Fundamental. Observagdo e integracdo nas atividades institucionais do Ensino

Fundamental.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BRASIL. MEC. Parecer n.° 76/75. Brasilia: MEC, 1975.

FREITAG, Barbara. Escola, estado e sociedade. 6. ed. S3o Paulo: Moraes, 1986.
GOODSON, Ivor. F. Curriculo: teoria e histéria. 6. ed. Petropolis: Vozes, 2003.
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DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

Ementa:

Construgdo do curriculo e orientagcbes didatico-metodolégicas do ensino de historia e
geografia para a pratica pedagdgica do(a) professor(a) da Educagado Infantii e dos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Elementos para analise critica da constituicdo do
processo historico e da atuagao do homem como agente da histéria. Construgao de trés
conceitos fundamentais: fato, sujeito e tempo historico. Diversas fontes de informagéo
para: identificacdo de acontecimentos no tempo, discernimento de semelhancas e
diferencas, de relacdes e ordenagdes de carater sécio-econdémico e cultural de dimensao
cotidiana, e distincdo de aspectos da vida da coletividade: organizagdo urbana,
administracao e politica nos niveis local, regional e nacional — para reconhecimento das
caracteristicas da sociedade na qual os alunos estéo inseridos. Diferentes concepcdes do
ensino da geografia: tradicional e critica. Elementos sociais e naturais que compdem a
producao do espacgo geografico e sua interacdo. Diferentes paisagens: sua historicidade e
espacialidade. Condicdo ambiental e o comportamento social. Uso da linguagem

cartografica como leitura do mundo e representagao das diferentes paisagens.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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Disciplina: FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO ESPECIAL

Ementa:

Contextualizagdo da Educacdo Especial no panorama socio-politico e histérico
brasileiro. Conceito, principios e pressupostos legais da educacédo especial.lntegragéo
dos alunos portadores de necessidades especiais no sistema educacional. Detecgao e
avaliagdo das necessidades educacionais especiais, reconhecendo suas limitagdes,
atrasos, aprendizagem e potencialidades de desenvolvimento. Buscar alternativas
pedagogicas no atendimento educacional das pessoas com necessidades educativas

especiais.
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DISCIPLINA: INVESTIGAGAO DO PERFIL E DA AGAO DOCENTE

Ementa:

A disciplina tem como objetivo pesquisar o perfil do profissional de educagéo e o
conceito do “ser professor’. Analisar a constru¢cdo do conhecimento por parte do
professor e de que maneira isto pode influenciar na sua pratica pedagogica.

Levar o aluno a perceber que a acdo docente necessita apresentar novos caminhos e
processos que estejam de acordo com o paradigma emergente enfocando e
contemplando a construcdo do conhecimento, 0 ensino com pesquisa, a formacédo do

individuo na visao holistica e os quatros pilares da educacéo.
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Petropolis,RJ: Vozes,2005.

MEIRIEU, Philippe. Aprender...sim,mas como? 7 ed. Porto Alegre: Artes Médicas,1998.
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DISCIPLINA: O LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

Ementa:

A disciplina tem como objetivo levar o aluno a perceber a importancia e
contribuicdo dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento das criangas, tanto no aspecto
social, emocional e cognitivo. Perceber que as atividades ludicas podem estar presentes
ou nortearem a pratica pedagodgica do professor, enquanto mediador do conhecimento.
Resgate das brincadeiras e jogos infantis nas escolas, adequados as diversas faixas

etarias.
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anos.Porto Alegre:Artmed,2000.
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DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA LINGUA PORTUGUESA |

Ementa:

Formar no professor a consciéncia critica necessaria para seu futuro desempenho
em sala de aula. Para isso, esta disciplina pretende rever a norma culta da linguagem a
partir de atividades com a propria linguagem, tecida nas relagbes sociais e na
interlocucdo. E tem a finalidade de formar os alunos para a apropriagao da leitura e da
escrita, por meio de conteudos como a origem e formagdo da lingua portuguesa,

fonologia, ortografia, formagéo de palavras, morfologia, seméantica e estilistica.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
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47



DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA LINGUA PORTUGUESAII

Ementa:

Esta disciplina tem como objetivo o aperfeicoamento e a revisdo de conteudos de
lingua portuguesa por meio de atividades com a prépria linguagem. Nela, o enforque sera
dado a conteudos referentes a sintaxe, problemas gerais da lingua culta, significagao das
palavras e nogdes elementares de estilistica.

O ensino gramatical ndo sera centrado na mecanizagdo de exercicios e na
cobranca de nomenclatura pura e simplesmente. A norma padrdo da lingua sera
estudada na constru¢cdo do texto, no trabalho com a linguagem como um todo, na

pratica com a leitura e na elaboracao de textos.
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DISCIPLINA: PRODUGAO DE TEXTOS E ORALIDADE |

Ementa:

Esta disciplina visa habilitar o aluno a expressar-se com clareza, coeséao,
criatividade e coeréncia por meio de textos dos diversos géneros textuais escritos e orais
que nos rodeiam. Pretende-se assim, desenvolver o espirito critico e criativo dos
discentes, no momento em que fazem o uso das diferentes linguagens que constituem o
universo de significagdo (discussdo de analise textual — verbal e ndo verbal -, literatura
infanto-juvenil, histérias em quadrinho, televisdo, desenho animado, pintura enquanto

diferentes géneros).

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
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DISCIPLINA: PRODUGAO DE TEXTOS E ORALIDADE I
Ementa:

Esta disciplina tem como objetivo o estudo e a producéo dos variados géneros do
discurso, levando em conta a estrutura textual, bem como a coeréncia e a coesao textuais
com énfase nos textos argumentativos, narrativos, descritivos, explicativos, além de

resenhas, parafrases e resumos.
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DISCIPLINA: PSICOPEDAGOGIA

Ementa
A trajetdria histérica da Psicopedagogia, levando em consideracéo a formagéao e a
atuacgao profissional na perspectiva do seu objeto de estudo.
Conhecer a Psicopedagogia no seu historico, na formagao profissional e nas

abrangentes areas de estudo e atuag&o no cotidiano escolar.
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DISCIPLINA: PSICOMOTRICIDADE
Ementa:

A Psicomotricidade € uma ciéncia que educa pelo movimento, colocando em agao
as fungbes da inteligéncia que proporcionam uma harmonia no mover-se, no controle
motor, na coordenagao ocular, no esquema corporal, na atencédo, na adaptacao temporal
e espacial.

A aprendizagem escolar necessita de exercicios psicomotores, pois é através do
corpo que o individuo expressa seus sentimentos, relaciona-se com os outros, demonstra

auto — controle e dominio , traduzindo um modo motor de caracterizar o comportamento .

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
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1984.

AUCOUTURIER, B. E LAPIERRE, A. Simbologia do Movimento: Psicomotricidade e

Educacgao. Artmed.
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DISCIPLINA: TECNOLOGIAS APLICADA A EDUCAGAO

Ementa:

Esta disciplina ira destacar pressupostos basicos de tecnologia educacional; as
novas dimensdes do processo ensino aprendizagem, o valor das novas tecnologias da
informacao e da comunicacado na educacgao dentro de um contexto histérico, assim como
a sua utilizacao e integracdo a pratica educativa. Partindo de reflexbes sobre a pratica
interdisciplinar e as novas tecnologias da informagdo inseridas na educagdo, sera
proposto o tratamento das tecnologias de comunicagdo e informacdo no ambiente
educativo. Os alunos vivenciarao situagdes praticas que os levarao a refletir criticamente
sobre o uso de tecnologias na educacao. A utilizagdo do computador na educagdo como
recurso tecnoldgico no processo de ensino aprendizagem. Analise de experiéncias em
curso. Conceito de Tecnologia Educacional. Historico e evolugdo dos recursos
tecnoldgicos na educagéo. Tecnologias da Educagao X Tecnicismo.

Ambientes de aprendizagem e comunicagao docente. Espagos de aprendizagem online.
Ciberespaco e educacao. Inser¢cao no cotidiano escolar da Educagao Basica. Limites e
possibilidades da utilizacdo dos meios de comunicagcao de massa na educagao. Recursos
audiovisuais: a busca de novos modelos de producgéao/utilizagdo. Desafio da informatica da

educacgao para o século XXI.
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DISCIPLINA: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Ementa:

Compreensao do cenario mundial e a sua influéncia sobre a Educagao de Adultos.
Conhecimento das decisbes tomadas nos principais encontros e congressos
internacionais, bem como do panorama da histéria da Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil. Tendéncia popular e libertadora da obra e da praxis de Paulo freire e sua influéncia
sobre a EJA.

Estudo e compreensédo da EJA na LDB (Lei 9394/96) e os avangos contidos nas
Diretrizes Curriculares (Parecer CEB/CNE 11/2000-MEC).

Reconhecimento da realidade social do adulto, sua qualidade de trabalhador, valor
de experiéncia de vida e visbes do mundo. Percepg¢ao dos diferentes papéis da EJA na
relacédo entre trabalho e educacéo.

Analise do curriculo/conteudos propostos para a EJA em ambito Nacional e
Estadual, competéncias e habilidades propostas - (Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacao a Distancia). Construgcao e analise da organizagao dos conteudos curriculares
numa perspectiva de organicidade, integragdo, contextualizagdo e interdisciplinaridade

dos conhecimentos.
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Artmed, 1998.

55



FERREIRA, E. N. A linguagem oral na educagdo do adulto. Porto Alegre: Artes
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DISCIPLINA: CONCEPGOES DA INFANCIA E DA FAMILIA

Ementa:

Capacitacdo do aluno para que esse possa perceber modificagdes, ao longo do
processo historico, na concepc¢ao de familia e infancia. Reconhecimento dos fatores que
alteraram essas nogodes e sua influéncia nas transformacdes do processo educacional e
nos comportamentos atuais da familia e da crianga, subsidio imprescindivel para a

formacao do educador e sua consequente pratica educativa.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, A. M. et al. Pensando a familia no Brasil: da col6nia a modernidade. Rio de
Janeiro: UFRJ, 1987.

ARIES, P. Histéria social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan,1981.

______.eDuBY, G. (orgs.) Historia da vida privada. v. 1,2,3. Sdo Paulo: Cia das Letras,
1991.

BURGUIERE, A. et al. (dir). Histéria da familia: mundos longinquos. Lisboa: Terramar,
1998.

_______. Histéria da familia: tempos medievais: oriente e ocidente. Terramar, 1998.
_______. Historia da familia: o choque das modernidades. Lisboa: Terramar, 1998.
CASEY, J. Histoéria da familia. Lisboa: Teorema, [s/d].

D'INCAO, M. A. (Org.) Amor e familia no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1989.

FLANDRIN, J-L. Familias: parentesco, casa e sexualidade na sociedade antiga. Lisboa:
Estampa, 1991.

FREYRE, G. Casa-Grande e Senzala: formagdo da familia brasileira sob o regime da
economia patriarcal. 342 ed. Rio de Janeiro: Record, 1998.

. Sobrados e mucambos: introdugéo a histéria da sociedade patriarcal no Brasil —
2; decadéncia do patriarcado rural e desenvolvimento urbano. 92 ed. Rio de Janeiro:
Record, 1996.

MACFARLANE, A. Historia do casamento e do amor. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 1990.

MANACORDA, M. A. Histéria da educagao: da Antiglidade aos nossos dias. S&o Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1989.

ROMANELLI, O. de O. histéria da educagao no Brasil. (1930-1973). 8 ed. Petropolis:
Vozes, 1986.

58



SAMARA, E. M. A histéria da familia no Brasil. In: Revista brasileira de histoéria. Sao
Paulo v.9, n.17, p. 7-35, set.1988/fev.19809.
SHORTER, E. A formagao da familia moderna. Lisboa: Terramar, 1975.

SILVA, M. B. N. Histéria da familia no Brasil colonial. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira. 1998.
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DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA MATEMATICA

Ementa:

Possibilitar a formagcdo de uma base conceitual sélida em matematica (defini¢ao,
distincgdo e relagcdo entre os conjuntos numéricos existentes; automatizacdo das
operacdes matematicas fundamentais; nocdes de divisibilidade; estudo de fracbes e
numeros decimais; operacdes matematicas envolvendo fracbes e numeros decimais;
sistema de medidas, areas de figuras e volumes de objetos), aquisi¢ao e uso do raciocinio
l6gico como meio de estruturagao da linguagem e do pensamento.

Conhecimento e analise dos conteudos que fundamentam e embasam o estudo de
matematica nas turmas de Ed. Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental: definicao
dos numeros naturais; organizagdo do sistema de numeragao decimal; situagoes
problemas; formas geométricas; localizacdo do espacgo; comparagao de grandezas da

mesma natureza e tratamento de informacao.
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BACQUET, M. Matematica sem dificuldades: ou como evitar que ela seja odiada por
seu aluno. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2001.

BIGODE, A. Matematica hoje é feita assim. Sao Paulo: FTD, 2000. (Colegao
Matematica é feita hoje).

Brasil, MEC. Parametros curriculares nacionais. Brasilia : MEC/SEF, 1998.

OCSANA, D. Alfabetizagcao matematica: as primeiras manifestacbes da escrita infantil.
Porto Alegre: Sulinam Passo Fundo: Ediupf, 1998.

UBIRATAN, D. Educacao Matematica da teoria a pratica. Campinas, Sao Paulo:
Papirus, 1996. (Colegao Perspectivas em Educagao Matematica).

KAMII, C. A crianga e o numero. Campinas: Papirus, 1987.

MACHADO, N. J. Cole¢cao matematica e realidade. Sao Paulo: Scipione.

MARANHAO, M. R. S. de. A. Matematica. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

MENES, L. M. Brincando com numeros. Sao Paulo: Scipione, 1987.

NETO, E. R. Didatica da matematica. Sdo Paulo: Editora Atica, 1992.

______.Didatica da matematica. Sdo Paulo: Editora Atica, 1992.

NUNES, T. Criancas fazendo matematica. Tradugdao Sandra Costa. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

PEREIRA, T. M. Matematica nas séries iniciais. ljui: UNIJUI, 1989.
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DISCIPLINA: CORPOREIDADE E MOVIMENTO DA CRIANCA

Ementa:

Estudo das bases psicofisiolégicas e sociais da Educacéao Fisica, suas aplicacbes e
teorias de aprendizagem envolvidas, visando a busca do aperfeicoamento psicomotor dos
alunos das séries iniciais do ensino fundamental, bem como a capacidade de critica e
auto-critica dos mesmos.

O graduando tera acesso as informagdes vinculadas ao processo de elaboracéo,
adequacao e avaliacdo das atividades de educacédo fisica dentro de uma abordagem
historica, social e biopsiquica do publico-alvo.

Apresenta, ainda, conceitos integrados ao desenvolvimento afetivo e educacional

através de atividades a serem exploradas no decorrer do periodo de curso.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educagao Fisica. Sao Paulo:
Cortez, 1992.

BORGES, J.C.. Educacao Fisica para o Pré-Escolar.4? ed.Editora Sprinte,1998.

FARINATTI, P. de T. Crianga e atividade fisica. Rio de Janeiro: Sprint, 1995.
FLINCHUM, B. Desenvolvimento motor na criang¢a. Rio de Janeiro: Interamericana,
1981.

FREIRE,J. B. Educagao de Corpo Inteiro: Teoria e Pratica da Educacado Fisica.
Editora Scipione.

GALLARDO, J.S.P, OLIVEIRA, A.AB.de, ARAVENA, C.J.O. Didatica de Educacgao
Fisica: a crianga em movimento- jogo, prazer e transformagao.Editora FTD,1998.
GUEDES, M.H.de.S. Continuando a brincadeira. Editora Sprint.2005.

GUYTON, A. C. Fisiologia humana. 6 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.
KAMEL, J.G. Nutrigao e atividade fisica. Rio de Janeiro: Print, 1998.

MARINHO, I. P. Histéria Geral da Educacgao Fisica. Sdo Paulo: Cia Brasil Editora.
MATTOS, M. G. de. Educagao Fisica Infantil: construindo o movimento na escola. Sao
Paulo: Phorte Editora, 1999.

SILVA, E.N. Atividades recreativas na 1? infancia.2? .Editora Sprint,2000.

61



SILVA, J. B. da. Educacao fisica, esporte e lazer: aprendendo a aprender, fazendo.
Lido, 1995.

SHIGUNOU, V. Pedagogia da Educagao Fisica: o desporto coletivo na escola: os
componentes afetivos. Sdo Paulo: IBRASA. 1993.

SOLER,R. Educacgao Fisica Escolar. Editora Sprint.2003.

TANI, G. et alli. Educagcao fisica escolar: fundamentos de uma abordagem

desenvolvimentista. E.P.U., 1988.
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DISCIPLINA: FUNDAMENTOS E METODOS DE ALFABETIZAGAO

Ementa:

O enfoque sera dado as teorias do desenvolvimento e da aprendizagem presentes
na relacdo pedagogica que se desenvolve entre alfabetizador e alfabetizando, refletindo
teoricamente sobre elas, explicando e sistematizando-as.

Compreendendo a natureza da fala; escrita e leitura, de suas funcbes e usos,
indispensaveis ao processo de alfabetizacao.

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores: o processo de aquisicdo de
conhecimento, como a crianga se situa em termos de desenvolvimento emocional, seu
processo de interagao social e da natureza da realidade linguistica envolvida no momento

em que acontece a alfabetizagao.
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

CAGLIARI, L. Leitura e Alfabetizagao, in Cadernos de Estudos Linguisticos, n° 3.
Departamento de Linguistica, IEL — Unicamp, 1982.
FERREIRO, E. Alfabetizagao em processo. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

. Reflexdes sobre a Alfabetizagdao. Sao Paulo: Cortez, 1986.
FERREIRO, E.; TEBEROSKI, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1984/1986.

. Los Sistemas de Escritura en el Desarrollo del Nifio. México: Siglo XXI,
1979.
FERREIRO, E.; PALACIO, M. Nuevas Perspectivas sobre los Processos de Lectura y
Escritura. México: Siglo XXI, 1979.
FRANCHI, E. Pedagogia da alfabetizagao: da oralidade a escrita. Sdo Paulo: Cortez,
1988.
GARCIA, R. L. (org.) Novos olhares sobre a alfabetizagdo. S&o Paulo: Cortez, 2001.
KRAMER, S. (org.) Alfabetizacao: dilemas da pratica. Rio de Janeiro: Dois Pontos, 1986.
NIQUINI, D. P. Informatica na educacao: implicagées didatico-pedagoégicas e
construcao do conhecimento. Brasilia : Universidade Catdlica de Brasilia, 1996.
SANCHO, J. M. (org.) Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
SMITH, F. Compreendendo a leitura: uma analise psicolinguistica da leitura e do

aprender a ler. Porto Alegre: Artes Médias, 19809.
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SMOLKA, A. L. Alfabetizagdo como processo discursivo. Tese de Doutorado.
Campinas : FE-Unicamp, 1987.

______.Crianca na fase inicial da escrita. Sao Paulo : Cortez, 1999.

ZILERMAN, R. Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1982.
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DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO

Ementa:

Os conceitos sociolégicos e sua aplicagdo na educacgao: fator social, processo,
interagdo, mobilidade, mudancga. Elementos da cultura.

A sociologia na agado pedagdgica e a interferéncia socio-cultural no processo
ensino-aprendizagem. Educagao e escola. Formas de educacéao; estrutura da escola e
problemas relacionados a realidade brasileira. Discussao da democratizagdo do ensino, e

do papel da educacao e do educador na sociedade.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BOURDIEU, P. A reprodugao. Elementos para uma teoria do sistema de ensino. 2 ed.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982.

COSTA, C. Sociologia: introducado a ciéncia da sociedade. 2 ed. Sdo Paulo: Moderna,
1997.

CUNHA, L. A. Educacéao e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1981.

CURY, C. R. J. Ideologia e educacao brasileira; catélicos e liberais. Sao Paulo:
Cortez, 1986.

DEMO, P. Cidadania Pequena: fragilidade e desafios do ano criativismo no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 2001.

DURAND, J. C. G. (org.) Educagao e hegemonia de classe. Rio de Janeiro: Zahar,
1978.

DURKHEIM, E. Educagéao e sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos.

FERNANDES, F. Educacgao e sociedade no Brasil. Sdo Paulo: Domenicus, 1966.
FERREIRA, R. M. Sociologia da educagao. Sdo Paulo: Moderna, 1993.

FORACCHI, M. M. e FERREIRA, L. (org.) Educagao e sociedade. 12 ed. Sdo Paulo: Cia.
Editora Nacional, 1985.

FREITAG, B. Escola, Estado e sociedade. Sao Paulo: Edart — S&do Paulo Livraria
Editora, 1978.

GADOTTI, M. Educagao e compromisso. Campinas: Papirus, 1985.

GOMES, C. A educagao em perspectiva sociolégica. Sdo Paulo: EPU, 1985.

KRUPPA, S. M. P. Sociologia da educagao. Sao Paulo: Cortez, 1994.

MACHADO, L. Z. Estado, escola e ideologia. Sdo Paulo: Brasiliense.
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NIDELCOFF, M. T. A escola e a compreensao da realidade. Sao Paulo: Brasiliense,
1979.

OLIVEIRA, P. S. Introdugio a Sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1999.

PESSOA, X. C. Sociologia da educagao. Campinas: Alinea, 1997.

RODRIGUES, N. Estado, educagcao e desenvolvimento econdomico. Sao Paulo:
Cortez.

. Sociologia da Educacao. Rio de Janeiro: DO&A, 2000.

TEDESCO, J. C. Sociologia da educagao. Sao Paulo: Cortez.

TORRES, C. A. Sociologia politica da educagao. Sado Paulo: Cortez, 1993.
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DISCIPLINA: ANTROPOLOGIA

Ementa:
Conhecer a especificidade do saber antropologico, delimitando, a partir deste,
conceito(s) de cultura. Refletir sobre as possibilidades de didlogo entre a educacgéo e a

antropologia, contemplando aspectos historicos e metodoldgicos.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

ALVAREZ A.Los desafios de uma educacion basada em la cultura.n:
ALVAREZ A(org).Hacia um curriculum cultural: la vigéncia de Vigotski em la
educacion.Madrid: Fundacion Inféncia y Aprendizaje,1997.

CADERNOS CEDES- Antropologia e Educagéo, numero 43, Campinas,1997.

DAMATTA, R. Exploragées — Ensaios de Sociologia Interpretativa. Rio de Janeiro:
Rocco,1986.

GEERTZ, C. A interpretacao das culturas.Rio de Janeiro:LTC, 1989

LAPALATINE, F. Aprender Antropologia. S&o Paulo: Brasiliense,1988.

LARAIA,R.deB. Cultura- Um conceito antropolégico. Rio de Janeiro:Jorge Zahar
Editor,1995.

MAGNANI,J.G. C.; TORRES,L.de.L.(Orgs.) Na metrépole- Textos de Antropologia
Urbana. Sdo Paulo:Edusp,1996.

SANTOS,J.L.dos. Cultura. Colegao Primeiros Passos,v.14. Sao Paulo: Circulo do
Livro,1991.

SANTOS, J. L. dos. O que é cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1986, colegcao Primeiros

Passos.
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DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS NATURAIS

Ementa:

Com o objetivo de proporcionar a estes futuros professores o embasamento
técnico-cientifico para o Ensino de Ciéncias, esta disciplina procura criar a relacdo entre a
formagdo do professor e o alcance dos objetivos pretendidos com a disciplina,
principalmente quanto ao dominio do seu conteudo basico tais como:

O sistema de 5 reinos: caracterizagao e exemplificacao, relagdo do ser humano com os
seres vivos de cada reino. O meio ambiente: ar, agua, solo e as formas de energia que o
animam. Nogoes basicas de desenvolvimento sustentavel e como pode ser conseguido a

partir do cotidiano do aluno.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia. Sdo Paulo: Moderna, 1997, vol. 1, 2 e 3.

BRASIL, MEC. Parametros curriculares nacionais. Brasilia — MEC/SEF, 1998.
BRONOWSKI, J. Ciéncias e valores humanos. Belo Horizonte: Itatiaia, Sdo Paulo :
Edusp, 1979.

CARSON, R. Primavera Silenciosa. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1968.

CAPRA, Fritjof. A teia da vida. Traduzido por Newton Eichemberg. Sdo Paulo: Cultrix
Amana-Key, 1996.

DELIZOICOV,D., PERNAMBUCO,M. Ensino de Ciéncias; Fundamentos e Métodos.
Colecao Docéncia em Formacao. Sao Paulo:Cortez,2002

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da terra. Sao Paulo: Petrépolis, 2000.

KRASSILCHICK, M. O professor e o curriculo de Ciéncias. Sdo Paulo: Ed. Pedagdgica
e Universitaria/Edusp, 1987.

LEAO, R. M. A floresta e o homem. S&o Paulo: Edusp, 2000.

LEVEQUE, Christian. A biodiversidade. Baurt: EDUSC, 1999.

MARCONDES, A. et all. Curso basico de Educagao Ambiental. Sdo Paulo: Scipione.
NARDI, R. Educagdao em ciéncias da pesquisa a pratica docente. Sdo Paulo:
Escrituras Editora, 2001.

PRIMACK, R. B. , RODRIGUES, E. Biologia da Conservagao. Londrina: Grafica e
editora Midiograf, 2001.

STORER,USINGER,STEBBINS,NYBAKKEN. Zoologia Geral. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional,2005.
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PLANEJAMENTO E GESTAO ESCOLAR

Ementa:

Nos dias atuais ja ndo basta o conhecimento técnico para executar tarefas, em
tempos de trabalho em equipe o profissional que deseja exercer a lideranga, necessita do
conhecimento dos processos de interagdo e relacionamento humano. A disciplina
pretende por meio de dinamicas aplicadas, pesquisas em rede, trabalhos em grupo
(discussao, analise, levantamento de dados, técnicas diferenciadas...) desenvolver nos
alunos e com os alunos conceitos e aplicabilidade sobre: Os desafios da gestdo face ao
cotidiano escolar. A sala de aula como espago de gestdo de aprendizagem. O publico, o
privado e seus desafios para a gestao e planejamento escolar. Planejamento e gestao
escolar. A descentralizagdo e seus desafios para uma gestao participativa: Conselhos de
Escola, A.P.M. e Projeto politico-pedagdgico. Aspectos Gerais da Administragdo. Escolar.
Organizagdo Geral da Unidade Escolar. Fungdo de Supervisdo do Diretor/Gestor.
Importdncia do planejamento em educacdo e as diferentes metodologias que o
profissional pode utilizar para planejar a gestdo da unidade e da sala escolar. Os diversos
niveis do planejamento de acordo com os fins a que se propde. Nogdes gerais de

planejamento. Planejamento educacional.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALONSO, Myrtes “O trabalho Coletivo na Escola e o Exercicio da Lideranga” In
VIEIRA, Alexandre T. et allii (Orgs.) — Gestdo Educacional e Tecnologia. Sdo Paulo:
Avercamp, 2.003, pp. 99-111.

ANTUNES, Celso. Como desenvolver as competéncias em sala de aula.
Fasciculo 8. Na Sala de Aula. Vozes. 2001.

ANTUNES, Celso. Novas Maneiras de Ensinar. Novas Formas de Aprender.
ArtMed. 2002.

ANTUNES, Celso. Trabalhando habilidades, construindo idéias. Sio Paulo:
Editora Scipione, 2001.

ANTUNES, Celso. A Arte de Comunicar. Sao Paulo: Editora Vozes, 2005

BASTOS, J. B. (org.) Gestao democratica. Rio de janeiro: DP&A, 2001.

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista: a degradagao do trabalho no
século XX. 3 ed. RJ: LTC, 1987.
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BELLONI, Isaura, Avaliagao Institucional: um instrumento de democratizagao da
educacgao. Brasilia, Linhas Criticas. Volume 5, n° 9, jul-dez de 1999, pp. 7-30.
DRUCKER, Peter F. A organizagao do futuro. Sao Paulo: Futura, 1997.

. O Homem a administracao e a sociedade. Nobel: 2001 - drucker, peter f.

David R. Administragdao contemporanea: teoria, pratica e casos. 3 ed. Sdo Paulo:
McGraw-Hill, 1983.

DELORS, J. et al. Educagao: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacgao para o século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
FERREIRA, N. S. C. e AGUIAR, M. A da S. (orgs.) Gestao da educagao: impasses,
perspectivas e compromissos. Sio Paulo: Cortez, 2001.

FERREIRA, Naura S. C. (orgs.). Politica e gestao da educacgao: dois olhares. RJ:
DP&A, 2002.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
pedagoégica. 26. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2003.
GANDIN, Danilo, A pratica do planejamento participativo: na educagao e em outras
instituicoes, grupos e movimentos dos campos cultural, social, politico, religioso e
governamental. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994.
GADOTTI, Moacir. Educagao e compromisso. Campinas: Papirus, 1985.
MELLO, Guiomar Namo. Cidadania e competitividade: desafios educacionais para o
terceiro milénio. 5% ed. S&o Paulo: Cortez, 1996.
MORIN, Edgar, Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro. S&o Paulo:
Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2000.
PARO, Vitor Henrique. Administragao Escolar: introduc¢ao critica. SP: Cortez, 2000, 9.2
ed.
SILVA, R. O. Teorias da administragao. S&o Paulo: Pioneira, 2001.
VIEIRA, Alexandre T. et allii (Orgs.) — Gestdao Educacional e Tecnologia. Sdo Paulo:
Avercamp, 2.003, pp. 23-38.
. Administragao escolar: introdugao critica. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

. "Institutos Superiores de Formacao de Professores: Novo modismo na

educacgao nacional?". Anais VIl Endipe. Goiania: UFG/UCG, 1994.

http://novaescola.abril.uol.com.br/index.htm?PCNs/pcn_indice

http://www.educabrasil.com.br/eb/exe/texto.asp?id=452

www.mec.qov.br
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DISCIPLINA: ESTATISTICA APLICADA A EDUCA(;AO
Ementa:

Estatistica na educacdo. Organizacdo de dados: tabelas e graficos. Medidas de
tendéncia central e de posicdo. Medidas de dispersdao. Probabilidades e distribuicao

normal. Medidas de relacio.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

AKAMINE, Carlos Takeo. Estudo dirigido de Estatistica. Sdo Paulo: Erica, 1998.
BARBOSA, Ruy Madsen. Combinatéria e Probabilidade. Sdo Paulo: Livraria Nobel S.A.”
BERQUO, Elza. Bioestatistica . Sdo Paulo:Editora Pedagdgica e Universitaria Ltda.
BOUSSAB, W. O e MORETIN, P. A Estatistica Basica. Sio Paulo: Atual Editora, 1987.
CRESPO, Antonio A. Estatistica Facil. S0 Paulo: Saraiva, 1994
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DISCIPLINA: INFORMATICA |

Ementa:

O Objetivo desta disciplina é ensinar o aluno a utilizar o computador e a
ferramenta, de editoragdo de texto (Microsoft Word), para que possa ajudar a pratica
pedagdgica do futuro docente e ao conteudo que sera abordado nas disciplinas do curso.
Apresentacdo de conceitos basicos sobre informatica, equipamentos e softwares —

ferramentas importantes a pratica educativa.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

CARIBE, Carlos e CARIBE, Roberto. Introdugdo a Computagdo. FTD. 1996.

MEYER, Marilyn, BABER, Roberta e PFAFFENBERGER, Bryan. Nosso Futuro e o
Computador. Bookman. Terceira Edicdo. 2000.

TANEBAUM, Andrew S. Organizagao Estruturada de Computadores. Livros Técnicos
e Cientificos Editora. Terceira Edicdo. 1999.

TORRES, Gabriel. Hardware curso completo. Excel Books. Quarta Edigao. 2001.

Microsoft Word for Windows 95 passo a passo versao 7. Makron Books. 1995.
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DISCIPLINA: INFORMATICA II

Ementa:

O Objetivo desta disciplina é ensinar o aluno a utilizar o computador e a ferramenta, de
editoracao de Apresentacdes e Planilhas (Microsof Power Point e Microsoft Excel), para
que possa ajudar a pratica pedagogica do futuro docente e ao conteudo que sera
abordado nas disciplinas do curso. Apresentacao de ferramentas importantes a pratica
educativa, além de conceitos importantes sobre a rede mundial de computadores
(internet), tratando inclusive de assuntos pertinentes a utilizacdo benéfica ou nao dessa

ferramenta aos discentes.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

CARIBE, Carlos e CARIBE, Roberto. Introdugcdo a Computagdo. FTD. 1996.

MEYER, Marilyn, BABER, Roberta e PFAFFENBERGER, Bryan. Nosso Futuro e o
Computador. Bookman. Terceira Edigdo. 2000.

TANEBAUM, Andrew S. Organizagao Estruturada de Computadores. Livros Técnicos
e Cientificos Editora. Terceira Edicdo. 1999.

TORRES, Gabriel. Hardware curso complete. Excel Books. Quarta Edi¢do. 2001.
Microsoft Power Point for Windows 95 passo a passo versao 7. Makron Books.
1995.

Microsoft Excel for Windows 95 passo a passo versao 7. Makron Books. 1995.
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ETICA NA EDUCAGCAO

Ementa

Reflexdo sobre a ética, a partir do territorio da histéria das idéias e da pratica educacional.
O discurso ético a partir da visdo panoramica acerca do tema no ambito da historia das
idéias; - Tendéncias dos periodos historicos distintos acerca dos julgamentos relativos aos
valores; Compreensao dos dilemas éticos na relagao de ensino e aprendizado na escola; -
Reflexdo acerca dos julgamentos de valor para a formagado do educador inserido em um
espaco publico, tanto para conferir equilibrio quanto para normatizar a convivéncia entre

profissionais responsaveis pelo espago escolar.

REFERENCIAS

MARTINS, Guilherme d'Oliveira. Educag¢ao ou barbarie? Lisboa: Gradiva, 1998.
NOVOA, Anténio. Profissdo professor. Porto: Porto Editora, 1991.

PIAGET, Jean. O juizo moral na crianga. Sao Paulo: Summus, 1994.

RICOEUR, Paul. Em torno do politico. Sdo Paulo: Loyola, 1995.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educagao. 3 ed. Sdo Paulo: Difel, 1979
ALBERONI, F. Valores: o bem, o mal, a natureza, a cultura, a vida. Rio de Janeiro:
Rocco, 2000.

CHANGEUX, Jean-Pierre (org.). Uma ética para quantos? Bauru: EDUSC, 1999.
CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sao Paulo: Atica, 1994.

CHAUI, Marilena. Introdugdo a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a Aristételes.

V. |. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.
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DISCIPLINA: HISTORIA DA EDUCAGAO
Ementa:

Subsidios tedrico-metodologicos para a compreensdo historica da educagéo.
Resgate da dimensao histérica do saber pedagdgico, refletindo sobre a influéncia do
passado na compreensdo da educagdo atual. Estudo dos diferentes periodos da
educacao, desde a antiguidade aos nossos dias. A educagao brasileira: no sistema
colonial mercantilista; no processo industrial e consolidagcdo do modelo capitalista; na

integracéo do Brasil ao capitalismo monopolista p6s-64.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARANHA, M.L.de A. Histéria da educagao. Sao Paulo: Moderna, 1989.

COTRIM, G; PARISI, M. Fundamentos da educacao: histéria e filosofia da educagéo.
112 ed. Sao Paulo: Saraiva, 1986.

COSTA, E. V. Da monarquia a Republica: momentos decisivos. Sao Paulo: Grijaldo,
1977.

CUNHA, L. A. Educacéao e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1985.

GADOTTI, M. Histéria das idéias pedagégicas. 82 ed. Sao Paulo: Atica: 2001.
LUZURIAGA, L. Histéria da Educacao e da pedagogia. 15 ed. S&o Paulo: Ed.
Nacional, 1984.

MANACORDA, M. A. Histéria da educacgdo: da Antiglidade aos nossos dias. 112 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2004.

MAYER, F. Histéria do pensamento educacional. Rio de Janeiro: Zahar, 1976.
MONROE, P. Histéria da educagao. 122 ed. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1977.

PILETTI, C; PILETTI, N. Filosofia e histéria da educagdo. 102 ed. S&o Paulo: Atica,
1993.

ROSA, M, G. A histéria da educacao através de textos. 32 ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1974.
ROMANELLI, O. de O. histéria da educagao no Brasil. (1930-1973). 292 ed. Petrdpolis:
Vozes, 2005.

SAVIANI, S. Escola e democracia. Sdo Paulo: Cortez, 1983.

SCHAFF, A. Histoéria e verdade. Sao Paulo: Martins Fontes, 1971.
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DISCIPLINA: BIOLOGIA DA EDUCAGCAO

Ementa:

A vida e a ciéncia da vida. Processos bioldgicos no desenvolvimento humano: reprodugao
e concepgao , desenvolvimento embrionario, nascimento, desenvolvimento biolégico do
ser humano nas diferentes etapas da vida. O desenvolvimento biolégico e o processo
ensino-aprendizagem: sistema endodcrino e percepgdo sensorial. Inter-relagdo ser

humano, outros seres vivos e ambiente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

JACOB,F.A légica da vida. Rio de Janeiro:Graal,2001.

LANGANEY,A.et all. A mais bela histéria do Homem.Rio de Janeiro:Difel,2002.
MORIN,E. A religacao dos saberes- o desafio do século XXI. Rio de Janeiro:Bertrand
Brasil,2005.

PURVES,W.K.,SADAVA,D., ORIANSW,G.H. Vida e Ciéncia da Vida. V1,v2,v3. Porto
Alegre:Artmed,2002.

RAW,I. A Biologia e o Homem. Sao0 Paulo: Edusp.1? ed.

SOLOMON & BERG. The world of Biology. 5a ed. Orlando;Harcout Brace,1995.
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DISCIPLINA: ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCAGAO INFANTIL

Ementa:

Aspectos histéricos do surgimento e desenvolvimento da Educagado Infantil.
Principais precursores, fundadores e influenciadores da Educagéo Infantil. As diferentes
concepgdes de infancia e a sua relagdo com os servigos voltados as criangcas de 0 a 6
anos.

A legislacédo e a infancia: perspectivas historicas, ideoldgicas e suas implicagdes.
Eficiéncia dos aparatos administrativos e burocraticos. Estudo e reflexdo das principais
leis voltadas aos servigos e aos direitos das criancgas.

O projeto educativo e a sua estreita ligagdo com a Qualidade das creches e pré-
escolas. As fungdes da Educacdo Infantil. A programagédo educativa: estruturacdo das
turmas, organizagdo dos tempos, os materiais, o relacionamento com a familia e com o
bairro, a gestao social, a inser¢cao das criangas, a continuidade vertical e horizontal e a

organizacéao do coletivo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARIES, P. Histéria Social da Crianca e da Familia. Guanabara — Rio de Janeiro, 1981.
BONDIOLI, A.; MANTOVANI, S. Manual de Educacao Infantil: 0 a 3 anos. Porto
Alegre : Artmed, 1998.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Lei 8069/90.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educagao infantil/ Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educagcdo Fundamental - Brasilia:
MEC/SEF,1998. 1v.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educagao infantil/ Ministério da
Educacéao e do Desporto, Secretaria de Educagédo Fundamental- Brasilia: MEC/SEF,1998.
2v.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacao infantil/ Ministério da
Educacao e do Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental- Brasilia: MEC/SEF,1998.
3v.
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CRAIDY, C; KAERCHER, G. E. Educagao Infantil — pra que te quero? Porto Alegre.
Artmed, 2001.

EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. As Cem Linguagens da Crianga. Porto
Alegre: Artmed, 1999

HADDAD, L. A Creche em busca de identidade. Sdo Paulo: Loyola, 1991.

KRAMER, S. (org.) Infancia e Educacao Infantil. Campinas: Papirus, 1999.

KULMANN JR, M. Infancia e Educacao Infantil. Porto Alegre : Mediacao, 1998.
OLIVEIRA, Z. A crianga e seu desenvolvimento:perspectivas para se discutir a
educacao infantil. Sdo Paulo:Cortez,1995

. (org.) Educagao Infantil: muitos olhares. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
PERRONE,E. Creche-Pré-Escola:teoria e pratica. Rio de Janeiro. Editora Print,1996
ROSSETTI-FERREIRA,M.C (org). Os fazeres na educagdo infantil. S&o Paulo:
Cortez,2000.

SOUZA, S.; KRAMER, S. Educagao ou tutela? A crianga de 0 a 6 anos. Sao Paulo:
Loyola, 1991.
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DISCIPLINA: PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA |

Ementa:

Introdugado aos fundamentos técnicos e cientificos da abordagem cientifica na area
de educacgao: linguagem e abordagem da ciéncia, problemas cientificos, teorias e
hipoteses, metodologia. A comunicacao escrita da pesquisa: relatérios, resumos,

resenhas, artigos e ensaios.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

CHAROUX, O. M.G. Metodologia processo de producao, registro e relato do
conhecimento. S&do Paulo: DVS, 2004.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Atlas,
2001.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Técnicas de Pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2002.

LUDKE , M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986.

MARTINS, R. B. Metodologia Cientifica. Curitiba: Jurua, 2004.

NETTO, A. A. de O. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Floriandpolis: Visual Books,
2005.

OLIVEIRA, S. L. de. Tratado de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
SANTOS, A. R. Metodologia Cientifica a construcdo do conhecimento. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004.
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DISCIPLINA: PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA lI

Ementa:

Apresentar ao aluno a problematica de investigagdo do ponto de vista das
abordagens de natureza quantitativa e qualitativa. Propiciar a elaboracao de ferramentas
destas abordagens de pesquisas, escolhendo um tema, realizando coleta e tratamento de
dados. Através de trabalho cooperativo, promover a integragao horizontal das disciplinas,

uma vez que todos os professores irdo contribuir com seus conhecimentos especificos.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

CHAROUX, O. M.G. Metodologia processo de produgao, registro e relato do
conhecimento. Sdo Paulo: DVS, 2004.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Atlas,
2001.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Técnicas de Pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

LUDKE , M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986.

MARTINS, R.B. Metodologia Cientifica. Curitiba: Jurua, 2004.

NETTO, A.A. de O. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Floriandpolis: Visual Books,
2005.

OLIVEIRA, S. L. de. Tratado de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
SANTOS, A. R. Metodologia Cientifica a construcdo do conhecimento. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004.
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DISCIPLINA: PESQUISA E PRATICA EDUCATIVAIIII
Ementa:

O objetivo desta disciplina é propiciar ao aluno a elaboragao do projeto de pesquisa
monografica a ser defendida como requisito parcial para obtengcdo do titulo desta

graduacéao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CHAROUX, O. M.G. Metodologia processo de produgao, registro e relato do
conhecimento. Sio Paulo: DVS, 2004.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Atlas,
2001.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Técnicas de Pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2002.

LUDKE , M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagio: abordagens qualitativas. Sao
Paulo: EPU, 1986.

MARTINS, R .B. Metodologia Cientifica. Curitiba: Jurua, 2004.

NETTO, A. A. de O. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Floriandpolis: Visual Books,
2005.

OLIVEIRA, S. L. de. Tratado de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
SANTOS, A. R. Metodologia Cientifica a construgidgo do conhecimento. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004.
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DISCIPLINA: PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA IV
Ementa:

O objetivo desta disciplina € assessorar o aluno na primeira etapa de elaboragao
da pesquisa monografica referente ao projeto de pesquisa apresentado na disciplina de

Pesquisa e Pratica Educativa lll.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Além da bibliografia técnica da disciplina o professor orientador indicara bibliografia

especifica ao tema escolhido pelo aluno.

CHAROUX, O. M.G. Metodologia processo de produgao, registro e relato do
conhecimento. Sdo Paulo: DVS, 2004.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Atlas,
2001.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Técnicas de Pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacido: abordagens qualitativas. Sao
Paulo: EPU, 1986.

MARTINS, R. B. Metodologia Cientifica. Curitiba: Jurua, 2004.

NETTO, A. A de O. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Floriandpolis: Visual Books,
2005.

OLIVEIRA, S. L. de. Tratado de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
SANTOS, A. R. Metodologia Cientifica a construcdo do conhecimento. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004.
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DISCIPLINA: PESQUISA E PRATICA EDUCATIVA V
Ementa:
O objetivo desta disciplina é assessorar o aluno na etapa de conclusdo da pesquisa

monografica desenvolvida na disciplina de Pesquisa e Pratica Educativa IV.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Além da bibliografia técnica da disciplina o professor orientador indicara bibliografia

especifica ao tema escolhido pelo aluno.

CHAROUX, O. M.G. Metodologia processo de producao, registro e relato do
conhecimento. S&o Paulo: DVS, 2004.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Atlas,
2001.

LAKATOS, E. M., Marconi, M. A. Técnicas de Pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacgio: abordagens qualitativas. Sao
Paulo: EPU, 1986.

MARTINS, R. B. Metodologia Cientifica. Curitiba: Jurua, 2004.

NETTO, A.A de O. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Floriandpolis: Visual Books,
2005.

OLIVEIRA, S. L. de. Tratado de Metodologia Cientifica. Sado Paulo: Pioneira, 1999.
SANTOS, A. R. Metodologia Cientifica a construcdo do conhecimento. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004.
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DISCILPLINA: TENDENCIAS ATUAIS DO PENSAMENTO PEDAGOGICO
Ementa:

A disciplina parte de um enfoque abrangente, no qual o olhar apoiado no estudo da
histéria nos permitira perceber como foram sendo lentamente as nog¢des, hoje
consideradas naturais, a respeito da infancia e da juventude; o papel da familia e da
escola na educagao/socializacdo das criangas; as visbes que os diferentes veiculos de
comunicagao e os diferentes grupos sociais partilham a respeito do papel da escola, do

professor, da educacgao e do ensino em nossa sociedade.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

PIMENTA, S. G. (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo. 2a.
Cortez. 2000.

NOVOA, A. (org.). Profissao professor. Porto. Porto Editora. 22 edicdo. 1992.

NOVOA, A. (org.). Os professores e sua formagao. Lisboa, Publicagdes Dom Quixote,
1992.

DEMO, P. Formagao permanente de formadores: educar pela pesquisa. In. MENEZES,
L. C. de (org.). Professores: formacado e profissdo. Campinas. Autores Associados.
NUPES. 1996

AROUCA, L. S. Pontos para reflexdo sobre formagdao continuada. Campinas.
Unicamp. 1995

CONTRERAS, J. Autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez,2002.

LIBANEO, J. C. Reflexividade e formacao de professores: outro oscilacdo do pensamento
pedagodgico brasileiro? In: Pimenta & Ghedin. (orgs). Professor reflexivo no Brasil:
génese e critica do conceito. Sdo Paulo. 2a. Cortez. 2002.

LIBANEO, J. C. e PIMENTA, S. G. Formacao dos profissionais da educacio - visdo

critica e perspectivas de mudancga. Educacédo & Sociedade. CEDES. Campinas. 1999.
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ANEXOS

VL.

VIL.

VIIL.

IX.

X.

XI.

XIL.

Requerimento de Matricula

Formulario de Inscricao do TCC e de Confirmagao de Inscrigao
Declaragcao de Aceitacao

Registro de Reuniodes

Registro de Ocorréncias

Formulario de Acompanhamento

Formulario de Avaliagao

Parecer do Orientador sobre o TCC

Protocolo de Entrega do TCC Parcial

Protocolo de Entrega do TCC Final
Professores-Orientadores por Area de Conhecimento

Documentacgao para Estagio

Critérios para Avaliagao
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ANEXO | - REQUERIMENTO DE MATRICULA

llustrissimo Senhor Coordenador do Projeto de Estagio

Professor <Coordenador do Projeto>

, aluno(a) regularmente

matriculado(a) no Instituto Superior de Educagdo Nossa Senhora de Sion, no Curso de
Pedagogia, sob o numero , vem requerer matricula no Estagio Curricular

Supervisionado, a ser desenvolvido neste ano letivo de 200 _.

Nestes termos pede deferimento.

Curitiba, de de 200 .

(Assinatura do Aluno)
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PROTOCOLO DE MATRICULA PARA O ESTAGIO SUPERVISIONADO

(valido somente com carimbo do Instituto)

N° de

matricula: , aluno(a) do Curso Normal Superior do Instituto Superior de

Educacao Nossa Senhora de Sion, apresentou requerimento de matricula nesta data para

o Estagio Supervisionado.

Curitiba, de de 200__.

Visto Secretaria:
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ANEXO Il - FORMULARIO DE INSCRIGAO

A. INTEGRANTE Preencha de maneira legivel os campos abaixo, indicando o nome

completo ou dos integrantes da DUPLA, numero de matricula e assinatura.

1. NOME COMPLETO:

N° DE MATRICULA: ASSINATURA:

2. NOME COMPLETO:

N° DE MATRICULA: ASSINATURA:

B. PROFESSOR ORIENTADOR E AREA DE CONHECIMENTO: Indique duas opgdes,
em ordem de preferéncia, para a area de conhecimento em que o aluno (a) deseja
desenvolver o trabalho, com os respectivos professores orientadores conforme indicado

no Anexo X do Regimento de Estagio.

12 OPCAO PARA AREA DE CONHECIMENTO:

( ) Educacéo Infantil ( ) Gestao Educacional ( ) Séries Iniciais

PROFESSOR-ORIENTADOR:

12 opgao:

22 opgao (se houver):

22 OPCAO PARA AREA DE CONHECIMENTO:

( ) Educacéo Infantil ( ) Gestao Educacional ( ) Séries Iniciais

PROFESSOR-ORIENTADOR:

12 opgao:

22 opgao (se houver):
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C. TEMA E JUSTIFICATIVA: Anexe a este formulario o tema que deseja trabalhar dentro
da(s) area(s) de conhecimento selecionada(s) e a(s) respectiva(s) justificativa(s),
ressaltando os motivos teodricos e praticos da escolha do tema. Atente para a correta
identificacdo da equipe no anexo.

PROTOCOLO DE INSCRIGAO

(valido somente com carimbo do instituto)

O (a) Aluno (a)

do Curso de Pedagogia do Instituto Superior de Educagao Nossa Senhora de Sion,

inscreveu-se nesta data para o Trabalho de Conclusao do Curso.

Curitiba, de de 200 . Visto Secretaria:
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PROTOCOLO DE CONFIRMAGAO DE INSCRIGAO

(valido somente com carimbo do Instituto)

O aluno (a) do

Curso do Curso de Pedagogia do Instituto Superior de Educag¢ao Nossa Senhora de Sion,

confirmou nesta data sua inscricdo para o Trabalho de Conclusao de Curso.

Curitiba, de de 200__.

Visto Secretaria:
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ANEXO Ill - REGISTRO DE REUNIOES

Professor Orientador:

Reuniao realizadaem: __ de de 200 . Inicio: h  Término:

Integrantes presentes na reuniao:

1. Assinatura:

2. Assinatura:

Assuntos tratados durante a reuniao:
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Comentarios do professor-orientador acerca da evolugao dos trabalhos e da

equipe:

Curitiba, de de 200 . Visto Orientador:
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ANEXO IV - REGISTRO DE OCORRENCIAS

Professor Orientador:

Integrantes que registram a ocorréncia:

1.

Assinatura

Assinatura

Utilize o espacgo abaixo para descrigao da ocorréncia:

Curitiba, de de 200 . Visto Orientador:
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ANEXO V - FORMULARIO DE ACOMPANHAMENTO

Nome do aluno:

Periodo a que se refere o formulario: / /200 __a / /200__

Professor Orientador:

Area de Conhecimento:

Acompanhamento da Entrega de Documentos e Relatérios a Coordenacao do Projeto

Etapa Dt de Entrega | Observacoées da Entrega Nota

Requerimento de Matricula () Deferido () Indeferido

Formulario de Inscrigéo ) Deferido () Indeferido

Plano de Trabalho

(

() Aceito como esta

() Aceito com modificagoes
(

) N&o aceito

» Versao com

modificacdes

* Novo Plano de
Trabalho

Relatorio Parcial | -

Referencial Tedrico

Relatorio Parcial Il -

Propostas de Acao

Relatério Parcial Il -
Implementacao e Analise

de Resultados

Relatorio Final

Apresentagao para a Banca

Versao final e revisada do

Relatorio Final

Curitiba, de de 200__.

Visto do Coordenador do Projeto:
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ANEXO VI - FORMULARIO DE AVALIAGAO

Nome do aluno:

Periodo a que se refere o formulario: / /200 a / /200

Professor Orientador:

Acompanhamento das Avaliagbes

Plano de Trabalho Orientador Prof. Avaliador Nota
Aluno 1:
Aluno 2:
Curitiba, de de 200 . Visto do Orientador:

Visto do Prof. Avaliador:

TCC Orientador | Avaliador A | Avaliador B| ABNT Nota

Aluno 1:

Aluno 2:

Apresentacao para a Banca| Orientador | Avaliador A Avaliador B Nota

Aluno 1:

Aluno 2:

Curitiba, de de 200__.

Visto do Orientador:

Visto do Prof. Avaliador A:

Visto do Prof. Avaliador B:

Visto do Prof. Metodologia:
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ANEXO VIl - PARECER DO ORIENTADOR SOBRE O TCC

Professor Orientador:

Integrantes:

1.

2,

Aprovo/Nao Aprovo o TCC para que seja encaminhado aos membros

integrantes da Banca Examinadora pelas seguintes razoes:

Curitiba, de de 200__.

Professor Orientador:
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ANEXO VIl - PROTOCOLO DE ENTREGA PARCIAL DO TCC

PROTOCOLO DE ENTREGA DE PARCIAL

O(a) aluno(a)

do Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educacdo Nossa Senhora de Sion,
entregou o TCC parcial — Implementagao e Analise de Resultados — nesta data para o

professor-orientador.

Curitiba, de de 200__.

Visto Prof. Orientador:

PROTOCOLO DE ENTREGA DO TCC PARCIAL I

A equipe composta pelos alunos (as)

do Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educacao Nossa Senhora de Sion,
entregou o Relatério Parcial Il - Propostas de Agao — nesta data para o professor-

orientador.

Curitiba, de de 200 .

Visto Prof. Orientador:
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PROTOCOLO DE ENTREGA DO TCC PARCIAL

O aluno (a)

do Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educacdo Nossa Senhora de Sion,
entregou o Relatério Parcial | — Referencial Teérico — nesta data para o professor-

orientador.

Curitiba, de de 200 . Visto Prof. Orientador:
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ANEXO IX - PROTOCOLO DE ENTREGA DO RELATORIO FINAL

PROTOCOLO DE ENTREGA DO TCC

(esta via deve ser mantida com a Coordenagao do Projeto)

O (a) aluno (a)

a)

b)

do Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educacéo Nossa Senhora de Sion,
entregou nesta data o TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO & Coordenacéo do

Projeto.

Curitiba, de de 200__.

Visto Coordenador do Projeto:

PROTOCOLO DE ENTREGA DO TCC

O (a) aluno
(a)

do Curso Normal Superior do Instituto Superior de Educacéo Nossa Senhora de Sion,

entregou nesta data o Trabalho de Conclusao do Curso a Coordenacgéao do Projeto.

Curitiba, de de 200__.

Visto Coordenador do Projeto:
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ANEXO X — PROFESSORES-ORIENTADORES POR AREA DE CONHECIMENTO

Area de Conhecimento Orientadores

» Educacéao Infantil

« Séries Iniciais

» Gestao Educacional
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DOCUMENTAGAO PARA ESTAGIO

MODELO DE TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO sem vinculo empregaticio, com o objetivo de
proporcionar formacao e aperfeicoamento técnico a estudantes, nos termos da Lei n°
6.494, de 07/12/77, regulamentada pelo Decreto n° 87.497, de 18/08/82, alterado pelos
Decretos n°s 89.467, de 21/03/84, e n° 2.080, de 26/11/96, e da Lei n° 8.859, de 23/03/94,
que entre si celebram as partes a seguir nomeadas:

Unidade Concedente

Razé&o Social: Cddigo:
CNPJ/MF n°.: Fone/Fax:
Endereco: Bairro:
Cidade/UF: CEP:
Representante:

Cargo:

Instituicao de Ensino

Nome: Cadigo:
Endereco: Fone/Fax:
Cidade/UF: Bairro:
CNPJ/MF n°.: CEP:
Representante:

Cargo:

Estagiario(a)

Nome: Cadigo:
Endereco: Bairro:
Cidade/UF: CEP:
Fone/Fax:

RG: CPF:

De nivel: Sob n°.

Aluno do Curso de:

Regularmente matriculado no:

Com a interveniéncia do , como Agente de Integracao, ao qual

delegam a responsabilidade pelos procedimentos legais, técnicos e administrativos

necessarios a realizagdo do estagio:

Agente de integragao
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Nome: Cadigo:

Endereco: Bairro:
Cidade/UF: CEP:
Fone/Fax:

CNPJ/MF n°:

Representante:

Conforme as clausulas e condigbes seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA:

A UNIDADE CONCEDENTE compromete-se a admitir o (a) ESTAGIARIO (a) observando
as clausulas do convénio firmado com o AGENTE DE INTEGRACAO, a legislagéo vigente
e demais disposicdes estabelecidas pela Instituicdo de Ensino.

CLAUSULA SEGUNDA:

O estagio de estudantes da INSTITUICAO DE ENSINO junto & UNIDADE
CONCEDENTE, de carater obrigatdrio ou n&o, deve proporcionar experiéncia pratica

complementar, em consonancia com o curriculo e horarios escolares.

PARAGRAFO UNICO: O (a) ESTAGIARIO (a) desenvolvera as seguintes atividades:

CLAUSULA TERCEIRA:

O estagio tera a duragao de (.......... ) meses, tendo inicio em _/ / e término em
||, podendo ser prorrogado por meio de Termo Aditivo. O periodo total do estagio
nao podera ser superior a 24 meses.

CLAUSULA QUARTA:

A jornada de estagio sera de (.......... ) horas diarias ou (.......... ) semanais, devendo ser

cumprida no horario de

CLAUSULA QUINTA:
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A UNIDADE CONCEDENTE pagaréa ao (a) ESTAGIARIO (a), mensalmente, a importancia

de (.......... ) a titulo de Bolsa de Complementagéo Educacional.
CLAUSULA SEXTA:

Na vigéncia do estagio, o (a) ESTUDANTE estara segurado (a) em apdlice de n°

da (seguradora) sob a responsabilidade do (a) (entidade

pagadora).

CLAUSULA SETIMA:

Séo obrigagdes da UNIDADE CONCEDENTE:
a) elaborar o programa de estagio de acordo com o curriculo escolar;
b) designar o supervisor de estagio na empresa;

c) oferecer a INSTITUICAO DE ENSINO subsidios que possibilitem o

acompanhamento, a coordenagéo e a avaliagao do estagio.
CLAUSULA OITAVA:
O (a) ESTAGIARIO (a) obriga-se a:
a) cumprir com empenho a programacao de estagio;

b) conhecer e cumprir as normas da UNIDADE CONCEDENTE, em especial as que
resguardam o sigilo de informacgdes técnicas e tecnoldgicas;

c) elaborar relatério de estagio na forma, no prazo e nos padrdes estabelecidos pela
INSTITUICAO DE ENSINO e pela UNIDADE CONCEDENTE.

CLAUSULA NONA:
a) O presente TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO sera cancelado:
automaticamente ao término do estagio;

a) por livre e wunilateral deliberacado da UNIDADE CONCEDENTE ou do (a)
ESTAGIARIO (a), mediante comunicagdo prévia, com antecedéncia minima de

sete dias;
b) quando comprovado o rendimento no satisfatério do (a) ESTAGIARIO (a);

c) por conclusao, abandono ou trancamento de matricula do curso realizado pelo (a)
ESTAGIARIO (a);

d) ao término do curso, sendo imprescindivel a comunicagao pelo estudante da data

de sua formatura;
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e) por nao cumprimento das clausulas contratuais, normas e instrucdes
convencionadas no presente TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO, bem
como nos convénios com a INSTITUICAO DE ENSINO e com a UNIDADE
CONCEDENTE dos quais decorre este documento legal.

E por estarem justos e contratados, assinam as partes o presente instrumento, em quatro

vias de igual teor e forma.

Curitiba, de de 200__.
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MODELO DE TERMO ADITIVO

Aditamento ao TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO, firmado entre:

UNIDADE CONCEDENTE: e o (a) ESTAGIARIO (a) ,
aluno (a) regularmente matriculado (a) no (ano/semestre), do curso de
, de nivel , da INSTITUICAO DE ENSINO:

, n° de Matricula , ja qualificados,

respectivamente, no Termo de Compromisso de Estagio - TCE.
CLAUSULA PRIMEIRA:

Este Termo Aditivo prorroga até o dia o periodo de estagio estabelecido no
referido TCE.

CLAUSULA SEGUNDA:

Permanecem inalteradas todas as demais disposicbes do TCE, do qual este Termo

Aditivo passa a fazer parte integrante.

E por estarem justos e contratados, assinam as partes o presente instrumento, em quatro

vias de igual teor e forma.

Curitiba, de de 200__.

INSTITUICAO DE ENSINO
(Carimbo e Assinatura)

UNIDADE CONCEDENTE
(Carimbo e Assinatura)

AGENTE DE INTEGRACAO
(Carimbo e Assinatura)
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MODELO DE PLANO DE ESTAGIO

1. IDENTIFICAGAO DO ESTAGIARIO

Nome:

End. Res.: ne:
Complem.: Bairro:

CEP: Fone: Ano que esta cursando:

2. DADOS REFERENTES AO LOCAL DE ESTAGIO

Unidade / Departamento:

Nome do Orientador:

Cargo ou Funcao:

Formacao Profissional:

3. DESENVOLVIMENTO

Objetivos:

Atividades Previstas:
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Periodo de Estagio:

Data de Inicio:__ / /200 __. Previsdao de Término: _ / /200 .
Horario:

Carga horaria semanal: Total:

Curitiba, de de 200__.

PROFESSOR ORIENTADOR NA IE
(Carimbo e Assinatura)

ESTAGIARIO (A)
(Assinatura)

SUPERVISOR NA UNID. CONCEDENTE
(Carimbo e Assinatura)

AGENTE DE INTEGRACAO
(Carimbo e Assinatura)
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MODELO DE AVALIACAO DO ESTAGIO / ESTAGIARIO

1. DADOS REFERENTES AO LOCAL DE ESTAGIO

Unidade / Departamento:

Nome do Orientador:

Cargo ou Funcao:

Formacao Profissional:

2. AVALIAGAO DO ESTAGIO

1. O que representou o estagio para sua unidade?

2. As atividades programadas foram desenvolvidas pelo estagiario:

( ) No todo. ( ) Em parte.

Porqué?
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3. AVALIAGAO DO ESTAGIARIO

3.1. IDENTIFICAGAO DO ESTAGIARIO

Nome:

Ano que esta cursando:

Data de Inicio:___ / /200 __.

3.2. CRITERIOS PARA AVALIAGAO:

Previsao de Término: /1200 .

(0 a2,5)

(2,6 a 5,0)

(5,1a7,5)

MB
(7,6 a 10)

Assiduidade

Criatividade

Iniciativa

Responsabilidade

Conduta

Dominio do conhecimento

técnico

Dominio de habilidades

necessarias ao desempenho

Outros (*)

| = insatisfatorio; R = regular; B = bom; MB = muito bom

(*) Defina o critério Outros caso seja necessario utiliza-lo:
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3.3. Com base na avaliagdao, emita parecer sobre o desempenho do

estagiario.

Curitiba, de de 200__.

ESTAGIARIO (A)
(Assinatura)

SUPERVISOR NA UNID. CONCEDENTE
(Carimbo e Assinatura)

PROFESSOR ORIENTADOR NA IE
(Carimbo e Assinatura)
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MODELO DE RELATORIO DE ESTAGIO

1. IDENTIFICAGAO

Estagiario:

Local de Estagio:

2. DESCRIGAO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO

Disserte sobre as atividades que foram desenvolvidas durante o seu periodo de estagio.
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3. AVALIAGAO PESSOAL

Comente sobre a validade do seu plano de estagio para:

3.1 Sua formacao profissional:

3.2 Sua experiéncia de trabalho e de vida:

3.3 Sua identificagdo com o curso:

Curitiba, de de 200 .

ESTAGIARIO (A)
(Assinatura)

SUPERVISOR NA UNID. CONCEDENTE
(Carimbo e Assinatura)

PROFESSOR ORIENTADOR NA IE
(Carimbo e Assinatura)
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